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Ozet

Ogretmenlerin 6zel dgrenme giicligiine iliskin yeterlilikleri hakkindaki bu fenomenolojik ¢alisma,
ogrencilerin egitim deneyimlerini daha iyi anlamamiz ve 6zel gereksinimlere sahip 6grencilere daha iyi
destek saglamamiz igin kritik bir éneme sahiptir. Bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin 6zel
ogrenme glgligine iliskin yeterlilikleri hakkinda gorislerini belirlemektir. Bu ¢alisma nitel arastirma
yaklasimlarindan fenomenoloji ile desenlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini maksimum c¢esitlilik
yontemiyle secilen 15 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak 4 acik uclu
sorudan olusan yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Calismada verilerin analizi icin icerik
analiz yontemi tercih edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler 6zel 6grenme glicligl ceken
ogrencileri asosyal davranislar, dikkat eksikligi, konusma bozukluklari gibi belirtilerle tanimlamaktadir.
Ogretmenler, bu dgrencileri daha kaliteli bir egitim almalari icin rehberlik servisi ve aile ile is birligi
yaparak yoénlendirmeyi 6nemsemektedir. Ogretmenler, kendilerini 6zel 6grenme giicligii tanisi olan
ogrencilerin egitiminde yeterli gormeme egiliminde olup, egitim ortamlarinin ve bireysel egitim
programlarinin diizenlenmesi, sosyal-psikolojik destek ve etkinliklerin saglanmasi, is birligi ve
koordinasyonun arttiriimasi gibi 6nlemleri 6nermektedirler.

Anahtar Kelimeler: 6zel 6grenme giiclugi yeterliligi, sinif 6gretmeni, 6grenci
Classroom Teachers' Opinions on Their Competencies Regarding Specific Learning Disabilities
Abstract

This phenomenological study on teachers' competencies related to specific learning disabilities is
critical for us to better understand students' educational experiences and provide better support to
students with special needs. The purpose of this study is to determine the views of classroom teachers
about their competencies related to specific learning disabilities. This study was designed with
phenomenology, one of the qualitative research approaches. The sample of the study consisted of 15
classroom teachers selected by maximum diversity method. A semi-structured interview form
consisting of 4 open-ended questions was used as a data collection tool. Content analysis method was
preferred for data analysis. According to the results of the study, teachers identify students with special
learning disabilities with symptoms such as asocial behavior, attention deficit, and speech disorders.
Teachers attach importance to guiding these students by cooperating with the guidance service and
the family in order for them to receive a better-quality education. Teachers tend not to consider
themselves sufficient in the education of students with special learning disabilities and suggest
measures such as organizing educational environments and individual education programs, providing
social-psychological support and activities, and increasing cooperation and coordination.

Keywords: specific learning disability competence, classroom teacher, student

1 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligl, kuzan86@hotmail.com

2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, melikeozer5@gmail.com

3 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, umitdada@hotmail.com

4 Ogretmen, Millt Egitim Bakanhgi, buyukgumusburcu@gmail.com

1187


mailto:kuzan86@hotmail.com
mailto:melikeozer5@gmail.com
mailto:umitdada@hotmail.com
mailto:buyukgumusburcu@gmail.com
https://doi.org/10.5281/zenodo.8339932

Ulusal Egitim Dergisi, Cilt:3, Sayi:8, Yil: 2023 ISSN: 2791-7037

Giris

Ogrenme giicliigli, 6grenme siireclerinde karsilasilan zorluklari ifade eden genis bir terimdir ve

bu guclikler 6zellikle ¢ocuklarin egitim deneyimlerini etkileyebilir. Bu calisma, 6grenme

glicligl yasayan dgrencilere daha iyi destek saglama amaci tagimaktadir. Ogrenme giicligi,
merkezi sinir sistemiyle ilgili sorunlardan kaynaklandigi disiinilen ve dil becerileri, matematik
yetenekleri, okuma, yazma gibi akademik alanlarda zorluklar yasatan bir durumu ifade eder.

Ogrenme giicliigli, merkezi sinir sistemiyle ilgili sorunlardan kaynaklandigi diisiiniilen ve

dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiritme veya matematik becerilerini 6grenme ve

kullanmada 6nemli zorluklarla karakterize edilen cesitli bozukluklari ifade eden genis bir
terimdir (Topbas, 1998). Ogrenme giicligiini s6zlii ya da yazih dili anlama ya da kullanma
glicligunin yani sira bir ya da daha fazla temel psikolojik slirecte meydana gelen temel
akademik yeteneklerdeki eksiklikler, algisal eksiklikler, beyin hasari, minimal beyin

disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel afazi olarak tanimlamistir (Melekoglu, 2015). Silver vd.

(2008) gore ozgil 6grenme guclikleri, 6zellikle erken bebeklik doneminde gorilen islevsel

sorunlardir. Bender (2012)’e gore, 6zel 6grenme giicligl olan bireyler okuma, anlama, dil

kullanimi, yazma, dinleme, disiinme, konusma veya matematiksel akil yiritme ve islem

becerilerinde zayif basariya sahiptir. Ozel grenme giigligii olan bireyler, Milli Egitim Bakanlig

Ozel Hizmet Yénetmeligi'nde tanimlandigi sekliyle, dili yazili ya da sézlii olarak anlamak ve

kullanmak igin gerekli olan bilgi alma siireglerinden bir ya da birkaginda ortaya ¢ikan dinleme,

konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkatini yogunlastirma ya da matematiksel islemleri
gerceklestirme gliclikleri sonucunda 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan
bireylerdir.

Ogrenme giicliigli, 6zellikle yazili ifade bozuklugu, aritmetikte giicliik ve okuma giicligii gibi

belirli alt kategorilere ayrilabilir. Bunlar asagidaki sekilde siralanmistir (Morrisson, 2016):

e Yazliifade Bozuklugu (Dysgraphia): Yazili ifade bozuklugu, bireylerin yazili dil kullaniminda
zorluk yasadigl bir 6grenme glgcligu tlridir. Bu kisiler, yazarken harf veya kelime
diizenleme, yazih ifadelerini dislnceleriyle uyumlu bir sekilde ifade etme ve yazih
materyali okuyucularin anlayabilecegi bir bicimde sunma konularinda giicliik cekerler.

e Aritmetikte Gulgliik (Dyscalculia): Aritmetikte glclik, matematiksel kavramlari anlama,
sayilari isleme ve matematiksel problemleri ¢c6zme yeteneklerinde zorluk yasanan bir
0grenme glglUgudir. Bu kisiler, sayilari tanima, sayilari siralama, temel matematik
islemlerini gerceklestirme ve matematiksel mantigi anlama konularinda giigliik yasarlar.

e Okuma Glicligu (Dyslexia): Okuma glcligl, ozellikle kelime tanima, sesleri harflerle
iliskilendirme ve okuma hizi gibi okuma becerilerinde gliglik yasanan bir 6grenme guigligu
turadar. Bu kisiler, kelime tanima sirasinda harf siralamasini karistirabilirler, kelimeyi
yanlis okuyabilirler ve okuma sirasinda anlama zorlugu yasayabilirler.

e fade Edici Dil Bozuklugu (Expressive Language Disorder): ifade edici dil bozuklugu yasayan
bireyler, s6zll veya yazil ifade becerilerinde zorluk ¢ekerler. Bu durum, dislincelerini
anlamak veya ifade etmek, kelime dagarcigi gelistirmek, ciimleleri diizgiin bir sekilde
kurmak gibi ifade becerilerini igerebilir.

e letisim Bozuklugu (Communication Disorder): iletisim bozuklugu, sozli ve sézsiiz
iletisimde sorunlar yasayan bireyleri ifade eder. Bu sorunlar, konusma seslerini ¢ikarma,
anlam ifade etme, dilin sembollerini kullanma veya beden dili ve jestleri anlama
konularinda olabilir.
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e Sesli ifade Bozuklugu (Phonological Disorder): Sesli ifade bozuklugu, bireylerin konusma
seslerini diizglin bir sekilde ¢ikarmakta zorluk yasadigi bir durumu ifade eder. Bu kisiler,
konusma sirasinda bazi sesleri yerine koyma, sesleri yanlis telaffuz etme veya bazi sesleri
atlayarak konusma gibi sorunlar yasayabilirler.

Bu 6grenme gilicllkleri, bireylerin egitim ve glinlik yasam becerilerini etkileyebilir ve 6zel
egitim ve terapotik yaklasimlar gerektirebilir. Tanilama ve erken miidahale, bu tiir 6grenme
glcllkleri yasayan bireylere uygun destek saglamak icin kritik 6neme sahiptir.

Ogrenme giicligli, egitim siirecinde son derece énemli bir konuyu temsil etmektedir. Bu
zorluklar, 6grencilerin akademik basarilarina, 6zsaygilarina ve genel 6grenme deneyimlerine
biyik etkiler yapabilir. Ozellikle erken cocukluk déneminde, &grenme glicligiinin
tanimlanmasi ve miidahalelerin baslamasi son derece kritik bir siirectir. Ogrenme giicligi
tanilama sirecleri, bu 6grencilere gereksinimlerine uygun destek saglamak ve potansiyel
sorunlari en erken asamada ele almak amaciyla bliyik 6nem tasir. Erken tani ve miidahale,
Ogrencilere daha fazla firsat sunar, bu da onlarin akademik basarilarini ve 6zsaygilarini
artirabilir. Ayrica, erken tani sayesinde 6gretmenler ve aileler, 6grencilerin ihtiyaclarina daha
iyi yanit verebilirler. Tanilama slrecleri, 6grencilerin 6zel egitim hizmetlerine erisimini
kolaylastirir ve bu 6grencilere bireysellestirilmis egitim planlari olusturarak daha etkili bir
sekilde destek olur. Bu slirecler ayni zamanda egitimcilerin, velilerin ve okul yoneticilerinin
isbirligi yapmalarina ve 0Ogrencilerin en iyi sekilde desteklenmesine yardimci olur. Sonug
olarak, 6grenme glcliginlin erken taninmasi ve bu konuda etkili tanilama siireglerinin
kullanilmasi, 6grencilerin basarili bir egitim deneyimi yasamalarina ve potansiyellerini en Ust
diizeye ¢ikarmalarina yardimci olur (iseri ve Akin-Sari, 2011).

Ogrenme glicligli, merkezi sinir sistemi sorunlarina bagl olarak ortaya cikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, akil yluritme ve matematik gibi temel akademik yeteneklerde
onemli glicliklerle karakterize edilen bir genel terimdir (Topbas, 1998; Melekoglu, 2015; Silver
vd., 2008). Ozel 6grenme giicligii ise bu terimin alt kategorilerinden olan yazli ifade
bozuklugu, aritmetikte giiglik ve okuma glicligl gibi spesifik sorunlari igerir (Morrison, 2016;
Bender, 2012). Bu 6grenme giliclikleri, 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz yénde
etkileyebilir ve 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyulmasini gerektirebilir
(Olkun vd., 2015; ilker ve Melekoglu, 2017; Cortiella ve Horowitz, 2014).

Ozel 6grenme giicligli olan 6grencilerin degerlendirilmesinde bireysel 6zellikler ve sorun
alanlari dikkate alinmalidir. Clinkli davranislari, sosyal etkilesimleri veya akademik basarilari
s6z konusu oldugunda 6grencilerin hepsinin ayni zorluklara veya zayifliklara sahip olmadigini
iddia etmek akla yatkindir (Melekoglu, 2010). Etkili egitim midahale teknikleri igin, belirli
ogrenme gugliklerinin teshis edilmesi bir 6n kosuldur. Belirli 6grenme glglikleri olan
cocuklarin erken tespiti cok 6nemlidir (Fuchs ve Fuchs, 2006). Clinkl basarisiz 6grencilerin
hepsinde belirli bir 6grenme gi¢ligli bulunmayabilir (Bender, 2012). Erken tespit, ilkokul
birinci siniftan itibaren cocuklarin dilsel, bilissel ve aritmetik gelisimlerinin takip edilmesine ve
ilgili degerlendirmelerin yapilmasina baghdir (Akyol vd., 2014; Bender, 2012; Durmus, 2007;
Van den vd., 2013). Ancak belirli 6grenme glglikleri olan c¢ocuklarin normal siniflara
yerlestirilmesi, okula erken miidahale icin cok 6nemlidir. Bu diizenlemelerin yapilabilmesi icin
bu cocuklarin glicli yonleri, sinirhliklari ve 6grenme gereksinimlerinin kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesi ve degerlendirme bulgularinin bir araya getirilmesi gerekmektedir. Sinif
o0gretmenlerinin, cocuklarin kendilerine 6zgi 68renme zorluklarinin erken tespitinde ve teshis
prosediriiniin baslatilmasinda ¢cok onemli oldugu iddia edilebilir (Williams, 2013). Clinki
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ogretmenler, siniflarindaki 6zel ihtiyaglari olan c¢ocuklari teshis etmek ve dogru yardimi
almalarini ya da dogru egitim ortamina yerlestirilmelerini saglamak gibi cesitli gbrevlerden
sorumludur (Cook ve Ambruster, 1983). Ancak, sinif egitmenlerinin sorunlari tespit etme
konusunda anlayis eksikligi ve 6nyargilari oldugu iddia edilebilir (Clark, 1997). Sinirli zeka ya da
gorme bozuklugu gibi bir engelin sorunun ana ya da temel nedeni olup olmadigini bilmek, bu
durumdaki egitmenler igin gok dnemli bir bilgidir. Belirli 6§renme sorunlari agisindan bu ayrim
cok 6nemlidir. Ogrenciler erken dénemde (ilkokulda) gézlemlenmeli ve bu konuyu ele almak
icin gerekli tibbi muayeneler yapilmalidir. Buna ek olarak, 6zel 6grenme bozuklugu olan
vakalarda yetenek-basari tutarsizligi, zihinsel bozukluk ve psikolojik islem sorunlari gibi
konular g6z ardi edilmelidir. Bu farkhilagma arastirmasi, egitim ortaminda sunulacak kisiye 6zel
yardimin, 6grencilerin karsilastiklari sorunlari ortadan kaldirmada ve basarisizligi gidermede
basarili olacagini gostermektedir. Ayrimcilik arastirmasi, 6grencinin kendine 6zgli 6grenme
zorluklari yasama tehlikesi altinda oldugunu tespit ederse, 6grenci konunun uzmanlarina
yonlendirilmelidir. Bu da 6grencinin Tirkiye'deki bir Rehberlik Arastirma Merkezi'ne (RAM)
gonderilmesi gerektigini gosterir. RAM'a goénderilen 6grencinin tanilamasi yapilarak
kaynastirma ve destek egitimi verilir. MEB'e (2006) gore kaynastirma, 6zel gereksinimli
bireylerin diger bireylerle etkilesim kurmalarina ve egitim hedeflerine en (st diizeyde
ulasmalarina yardimci olmak icin olusturulan egitim ortamlarini ifade eder. Ozel gereksinimli
bir 6grenci, destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin 6grenciye ve/veya sinif 6gretmenine
gerektigi sekilde sunulmasi kosuluyla normal bir sinif ortaminda egitim alabilir (Kircaali-iftar,
1992). Belirli 6grenme gliclikleri olan ¢cocuklarin egitimini desteklemek icin iki strateji vardir.
Birincisi bireysel bir egitim programinin olusturulmasi, ikincisi ise halihazirda var olan egitim
programinin bireysellestirilmesidir. Bireysellestirilmis egitim programi, 6zel ihtiyaclari olan
o0grencinin zihinsel, duygusal, sosyal, dil ve iletisim alanlarindaki yeteneklerini dikkate alir.
Ardindan, kazandirilacak davranislarin yani sira bunlarin nerede, nasil, kim tarafindan, hangi
teknikler kullanilarak ve ne kadar siireyle kazandirilacagini belirler (Kargin, 2015). Sinif
O0gretmeni, 6grencinin ailesi, 6zel egitim 6gretmeni ve rehber 6gretmeni ile isbirligi icinde
gelistirilen kisisellestirilmis egitim programini uygular. Sinifta normdan sapan g¢ocuklarin
varligl, bu cocuklari egiten egitmenler i¢in endise yaratmaktadir (Batu ve Uysal, 2015).

Siniftaki 6gretmenler genellikle belirli 6grenme bozukluklari olan gocuklarin tespit edilmesinde
basi cekerler. Ogretmenlerin ilkokulda belirli 5grenme giigliiklerini tespit etmesi daha kolaydir
c¢unki bu glgliukler genellikle harflerin yerlerini karigtirma ve "b" ve "d" gibi harfleri
ezberlemede sorun yasama gibi somut sekillerde ortaya cikar. Sonug olarak, sinif 6gretmenleri
bu ¢ocuklari bulmali, onlara uygun sekilde rehberlik etmeli ve onlar igin 6grenmeye elverisli
bir atmosfer saglamalidir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Siniftaki 6gretmenler her 6grencinin
performansini degerlendirmeli, gli¢ll yonlerini ve gelistirilmesi gereken alanlari belirlemeli ve
buna gore bir plan olusturmalidir. Ogretmen, tim caba ve 6zene ragmen ogrencinin
performansinda gozle gorilir bir iyilesme géremiyorsa, 6grencinin kapsamli bir inceleme igin
uygun kisi ve kurumlara yonlendirilmesi gerekir (Yigiter, 2005; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017).
Ancak, sinif egitmenlerinin sorunlari tespit etme konusunda uzmanlik eksikligi ve yanlis
anlamalari oldugu iddia edilebilir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Zeka geriligi veya gérme
bozuklugu gibi bir engelin sorunun birincil nedeni olup olmadigini bilmek, egitmenlerin bu
durumda sahip olmasi gereken cok dnemli bir bilgidir. Belirli 6§renme bozukluklarinin kesin
teshisiicin bu ayrim kritik nem tasir. Bu sorunun yanitlanmasinda ilk adim 6grencilerin fiziksel
muayenelerinin yapilmasidir. Bu, 6grencinin akademik basarisizhginin baska bir engelden
kaynaklanmadigini acikca ortaya koyacaktir. Ozgiil 6grenme giicliikleri Glkemizde 6zel egitim
kategorilerinden biri olmasina ragmen, bu 6grencilerin yasadiklari zorluklarin dogru bir sekilde
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teshis edilmesinde ve onlara ihtiya¢ duyduklari egitim desteginin saglanmasinda sorunlar
oldugu iyi bilinmektedir. Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin belirli 6grenme bozukluklari ve
bunlarla miicadele eden 6grencilere iliskin bakis agilarina, bilgi diizeylerine, deneyimlerine ve
mevcut uygulamalarina bakmak ¢ok 6nemlidir.

Bu calisma, 6zel 6grenme glicligli yasayan 6grencilere daha iyi destek saglamak amaciyla sinif
O0gretmenlerinin goruslerini inceleyen bir fenomenolojik ¢alisma olarak 6zgiin bir yaklagim
sunmaktadir. Mevcut literatlrde, 6zel 6grenme glcligl yasayan 6grencilere yonelik destek ve
o0gretmen yeterliligi konusunda 6nemli bosluklar bulunmaktadir. Bu galisma, 6gretmenlerin
deneyimlerini derinlemesine inceleyerek, bu 6grenci gruplarina daha iyi rehberlik etmek icin
gerekli bilgi ve i¢gorliyl saglamayl amaglamaktadir. Calisma, sinif 6gretmenlerinin 6zel
ogrenme glcliigine iliskin yeterliliklerini daha iyi anlamamiza yardimci olacak nitel veriler
sunmaktadir. Fenomenolojik desenimiz, 6gretmenlerin deneyimlerini derinlemesine ve
ayrintili bir sekilde incelememize olanak tanimaktadir. Ayrica, calisma grubumuzdaki
katihmcilarin maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemiyle secilmesi, bu ¢alismanin sonuglarinin
genelleme yapilabilmesi agisindan énemli bir katki saglamaktadir. Bu galisma, 6gretmenlerin
Ozel 6grenme gliclligl yasayan 6grencilere yonelik algilarini, yaklasimlarini ve gereksinimlerini
anlamamiza yardimci olacak ve egitim politika yapicilari, okul yoneticileri ve 6gretmenler igin
rehberlik saglayacaktir. Ayrica, 6gretmen yetistirme ve profesyonel gelisim programlarinin bu
alandaki ihtiyaglari daha iyi karsilamasi igcin 6nemli bir temel olusturacaktir. Sonug olarak, bu
calisma, 6zel 6grenme gicligl yasayan 6grencilere daha iyi destek saglama amaciyla sinif
o0gretmenlerinin deneyimlerini anlamak ve gelistirmek icin kapsamli bir sekilde tasarlanmistir.
Bu calismanin sonuglari, egitim alaninda ¢alisan herkes icin faydali olacak ve bu 6nemli konuda
daha fazla farkindalik yaratmaya katkida bulunacaktir.

Bu bilgiler kapsaminda arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme glicligine
iliskin yeterlilikleri hakkinda goérislerini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorularin yanitlari
aranmistir:

1. Ogretmenler 6zel 6grenme glcligli ceken &grencilerin  6zelliklerini  nasil
tanimlamaktadir?

2. Ogretmenlere gore 6zel 6grenme giicligii olan 6grenciler nasil yénlendirilmelidir?

3. Ogretmenler 6zel 6grenme giicligli tanisi olan dgrenciler ile gerceklestirilecek egitim
faaliyetlerinde kendinizi yeterli gormekte midir?

4. Ogretmenlere gore 6zel dgrenme giicligi tanisi olan 6grencilerin daha kaliteli bir
egitim almalari icin neler yapilmalhidir?

Yontem

Arastirmanin deseni

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninde tasarlanmistir.
Fenomenoloji, nitel arastirma yéntemlerinden biridir ve bireylerin deneyimlerini anlamak ve
anlamlandirmak (zerine odaklanir. Fenomenolojik desen, katilimcilarin deneyimlerini,
algilarini, duygularini ve anlamlarini agiga ¢ikarmayi amaclayan bir yaklasimdir. Bu desen,
arastirmacinin katiimcilarla bireysel goérliismeler, odak gruplari veya gozlemler vyoluyla
derinlemesine bir anlayis elde etmesine olanak tanir (Merriam, 2009). Fenomenolojik desende
arastirmaci, katilimcilarin deneyimlerini anlamak igin agik uglu sorular kullanir ve katilimcilarin
anlattiklarina aktif bir sekilde odaklanir. Arastirmaci, katiimcilarin ifadelerini analiz ederken,
ortak temalari, anlamlari ve yapilari belirlemeye ¢alisir. Bu desen, katilimcilarin deneyimlerini
dogrudan ifade etmelerine ve arastirmacinin onyargilarini en aza indirerek anlamlari
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derinlemesine anlamasina olanak tanir. Fenomenolojik desen, bireylerin deneyimlerine, bakis
acilarina ve anlamlarina vurgu yapar (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim vyilinda Ankara Milli Egitim
Madirligia'ne bagh goérev yapan 15 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma grubunu
olusturan ogretmenlerin se¢iminde amacgli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum
cesitlilik orneklemesi kullanilmistir. Yildirrm ve Simsek (2016)’'ya gore, maksimum gesitlilik
orneklemesinin temel amaci, arastirma konusuna taraf olabilecek kisilerin ozelliklerinde
gorilen gesitliligi en Ust dizeyde temsil etmektir. Sonug olarak, érneklem igin 6gretmenler
secilirken kidem, yas, egitim diizeyi gibi cesitli demografik faktorlere 6zen gosterilmistir. Bu
arastirmada maksimum cesitlilik 6érnekleme yontemi kullanilma nedeni, calisma grubunu
olusturan sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gugligine iliskin yeterlilikleri hakkinda daha
kapsamli ve gesitli bir perspektife sahip olmayi1 hedeflemektir. Maksimum gesitlilik 6rnekleme,
arastirma konusuyla ilgili farkh demografik faktérlerin (kidem, yas, egitim diizeyi gibi) temsilini
en Ust dizeye ¢ikarmayi amaglar. Bu yontem, arastirmanin sonuglarinin genellestirilebilirligini
artirarak daha kapsamli ve gesitli bir katihmci grubunu igerir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirma
sonuglarinin daha genis bir 6gretmen kitlesine ve 6grenme gicligl yasayan 6grencilere
uygulanabilirligini artirir. Ayrica, bu yaklagim, 6gretmenlerin farkli deneyimlerini, gorislerini
ve yaklasimlarini yansitarak daha zengin ve derinlemesine bir analiz yapma olanagi saglar. Bu
da arastirmanin sonuclarinin daha kapsamli ve anlamli olmasini saglar. Sonug olarak,
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi, bu calismanin daha glivenilir ve temsilci sonuglar
Uretmesine katki saglayan bir yaklasim olarak tercih edilmistir.

Katilimcilarin demografik degiskenlerini iceren tabloya asagida yer verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilanlarin Demografik Degiskenleri

No Cinsiyet Brans Yas Kidem Ogrenim
Durumu

K1 Erkek K1 Gida Teknolojisi 36 9

K2 Erkek K2 Turk Dili ve Edebiyati 43 22

K3 Erkek K3 Fizik Ogretmeni 35 13

K4 Erkek K9 Tirk Dili ve Edebiyati 35 9

K5 Erkek K10 Kimya 53 28

K6 Erkek K11 Tarih 36 13

K7 Erkek K15 Tarih 37 14

K8 Kadin K5 Turk Dili ve Edebiyati 26 1

K9 Kadin K6 Gida Teknolojisi 32 8

K10 Kadin K7 ingilizce 37 8

K11  Kadin K8 Biyoloji 32 9

K12  Kadin K12 Din Kulturii ve Ahlak Bilgisi 27 1

K13  Kadin K13 Ozel Egitim 33 7

K14  Kadin K14 Sinif Ogretmeni 32 9

K15  Erkek K1 Gida Teknolojisi 36 9

Tablo 1'de verilen katilimcilarin profili incelendiginde, Katilimci profili incelendiginde,
calismada 6 kadin ve 9 erkek 6gretmenin yer aldigl goriilmektedir. Brans dagilimina
bakildiginda ise Biyoloji, Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi, Fizik, ingilizce, Kimya, Ozel Egitim, Sinif,
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Gida Teknolojisi, Tarih ve Tirk Dili ve Edebiyati branslarindan 6gretmenlerin katildigi
gozlemlenmistir. Yas araligi 26 ile 53 yas arasinda degisen katilimcilar, kidem sireleri agisindan
ise en az 1 yildan en fazla 28 yila kadar gesitlilik gostermektedirler. Egitim diizeyine gore ise
katilimcilarin  1'i doktora, 4'U yuksek lisans ve 10'u lisans mezunu oldugunu ifade
etmektedirler. Bu nedenle ¢alismada, kadin katilimcilarin sayica daha fazla oldugu ve doktora
mezunu katilimcilarin sayica daha az oldugu goézlemlenmektedir.

Veri toplama araglan
Arastirmada veri toplama araci olarak dort agik uglu sorudan olusan yari yapilandiriimis dért
sorudan olusan gortisme formu kullaniimistir. Gériisme, Stewart ve Cash (1985) tarafindan
"karsilikli ve etkilesimli soru sorma ve yanitlamaya dayanan planli ve ciddi amach bir gérisme"
olarak tanimlanmaktadir. Katihmcilarin arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi
vermelerini sagladigl icin bu metodoloji secilmistir. Arastirma icin gerekli olan verilerin
gortsmeler disinda toplanmasinin zorlugu da bu yaklasimin kullanilmasina karar verilmesinde
bir diger etken olmustur. Patton (1987) tarafindan Ug¢ farkl gérisme yontemi onerilmistir:
karsihkli goriisme, gorisme formu yaklasimi ve standartlastirilmis agik goérisme tarzi.
Geleneksel agik uglu gorisme stratejisi bu arastirmada kullanilan gérisme tekniklerinden
biridir. Bu metodoloji "dikkatle hazirlanmis ve siralanmis bir dizi soruyu igerir ve her katilimci
tarafindan ayni sekilde ve sirada sorulur" (Patton, 1987). Bu yaklasim, katilimcilara minimum
serbestlik taninmasina ragmen, katilimci 6znelligini ve 6nyargisini azalttigi icin segilmistir.
Gorisme formunda yer alan sorular asagidaki sekildedir:
1. Sizce 6zel 6grenme giicliigli ceken dgrenciler nasil tanimlanmaktadir? Ozel égrenme
glicligl ceken 6grencileri nasil anliyorsunuz? Ozellikleri nelerdir?
2. Sinifinizdaki bir 6grencide 6zel 6grenme glicligl oldugunu varsayarsaniz onu nasil
yonlendirebilirsiniz?
3. Ozel 6grenme giicliigii tanisi olan dgrenciler ile gerceklestirilecek egitim faaliyetlerinde
kendinizi yeterli gdrmekte misiniz?
4. Ozel dgrenme giicligii tanisi olan 6grenciler ile gerceklestirilecek egitim faaliyetlerinde
ogrencilerin daha kaliteli bir egitim almalsi icin neler yapilmalidir?

Verilerin toplanmasi

Verilerin toplanmasi slireci, 2022-2023 egitim-6gretim giiz doneminde yiz yiize gérismelerle
gergeklestirilmistir. Arastirmanin etik izinleri ilgili kurumdan sbzel olarak alinmistir.
Katilimcilar, kendi okullarinda gerceklestirilen veri toplama slirecine gonilli olarak
katilmislardir. Her bir katilimciyla yapilan gorisme siiresi ortalama 30-45 dakika arasinda
degismistir. Gorlisme sireci 6ncesinde katilimcilara, arastirmanin arka plani, Gnemi ve amaci
ile gizlilik kurallari hakkinda detayh bilgi verilmistir. Ayrica, goriismelerin ses kaydedilerek
kaydedilecegi hususu katilimcilara agiklanmis ve onaylari alinmistir. Gérlismeler, énceden
hazirlanan sorularin her bir katilimciya ayni sirayla sunuldugu goriisme formu Uzerinden
yuritilmuUstlr. Gortisme sirasinda not almak icin kalem ve kagit kullaniimis, ayrica goriismeler
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Katiimcilara kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri igin
her gorlisme birebir yapiimistir. Gorlismelerin tamamlanmasinin ardindan, arastirmacilar
kalem ve kagitla aldiklari notlari hizli bir sekilde bilgisayara aktarmislardir. Daha sonra, verilerin
daha derinlemesine analiz edilmesi icin tiim ses kayitlari dikkatli bir sekilde dinlenmis ve
transkribe edilmistir. Veri toplama sireci, katilimcilarin haklarina saygi gosterilerek etik
kurallar cercevesinde yurutilmis ve gizlilikleri korunmustur.
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Gegerlik Giivenirlik

Nicel arastirmalarin istatistiksel olarak Urettigi degerler, nitel arastirmalarin gegerliligini ve
glvenilirligini yeterince yansitamaz. Bu nedenle, gecerlilik ve glivenilirlik nitel arastirmalarda
nicel arastirmalarda oldugundan farkh sekilde ele alinmakta ve hatta bazen farkli isimler
verilmektedir (Noble ve Smith, 2015; Shenton, 2004). Bu baglamda, literatiir diizenli olarak
nitel aragtirmanin glvenilirligini vurgulamakta ve nitel arastirmada inandiriciligi garanti altina
almak icin bir dizi 6nlem 6nerilmektedir (Noble ve Smith, 2015). Nitel arastirmalarda gecerlilik
ve glvenilirlik yerine kullanilan inandiriciligl tesis etmek igin dort olgit - inandiricihk (i¢
gecerlilik), aktarilabilirlik (dis gecerlilik), tutarlihk (gtvenilirlik) ve tarafsizlik - dikkate
alinmalidir (Guba, 1981). Nitel arastirmada inandiricilik i¢ gegerlilik yerine gecger ve en iyi
sekilde uzun sireli temas, arastirmaci yanhliginin en aza indirilmesi, katilimci teyidi ve teknik
Ucgenleme ile elde edilir. Amacgli 6rnekleme, ortamin kapsamli sunumu ve katilimcilarin
ayrintili sunumu, dis gegerlilik yerine kullanilan aktarilabilirligi saglamaya yonelik yaklagimlar
olarak vurgulanmaktadir (Baskale, 2016). Bu calismada inandiricihgin saglanmasi icin
katilimcilar gondlli olarak segilmis, goriisme formu uygulanmadan 6nce kendileriyle 6n
gortsmeler yapilmis, arastirmanin amaci ve gortisme formunda yer alan sorulara iliskin gerekli
aciklamalar yapilmistir. Ayrica goriisme formu katihmcilara yazili olarak gonderildigi igin
katilimci teyidi ihtiyacinin da karsilandigi distiniilmektedir. Katihmcilarin farkhliklarina neden
olan degiskenlerin detayli bir sekilde ac¢iklanmasi, gériisme formunun olusturulma siireci ve
gortisme formunda yer alan sorularin tamami aktarilabilirligi saglamak icin calismaya dahil
edilmistir. Bunu saglamak icin calismada amacgli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda glivenirlik yerine kullanilan tutarhligin
saglanmasi icin arastirma sirecinin (arastirma yontemleri, sorularin hazirlanmasi, pilot
uygulama, veri toplama slireci, analiz vb. literatir taramasi, yontem cesitlemesi ve baska bir
arastirmacinin yontem ve sirecleri incelemesi) ayrintili olarak betimlenmesi 6nerilmektedir
(Bagkale, 2016). Calismada tutarhhgi saglamak igin arastirma deseni, veri toplama siireci, arag
hazirlama ve analiz sureci ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Verilerin analizi

Calismanin verileri igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. icerik analizi adi verilen arastirma
teknigi, goriisme verilerinde yer alan bilgileri dikkatli ve metodik bir sekilde incelemek igin
kullanihr (Wach, 2013). Arastirmada bu nedenle igerik analizi kullanilmis ve verilerin
toplanmasindan sonuglarin yorumlanmasina kadar her uygulama derinlemesine ifade
edilmistir. Veriler, calismanin amaci dogrultusunda gruplandirilmis temalar ve kodlamalar
kullanilarak tablolastirilmistir. Bu arastirmada verilerin kodlanmasi, temalarin diizenlenmesi,
tanimlanmasi ve sonuglarin yorumlanmasi sureclerinin tamami takip edilmistir. Temalar,
anlamh bir sekilde baglantili olan kodlarin gruplandiriimasiyla olusturulan kategoriler
arasindaki anlamli baglantilara uygun olarak secilmistir. Temalar, kategoriler ve kodlar
arasindaki baglantilarla bulgular yorumlanarak degerlendirilmistir.

Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme glgliglne iliskin yeterlilikleri hakkinda gorislerinin
belirlenmesine yonelik olarak yapilan arastirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde
edilen verilerin degerlendirilmesi ve analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara
iliskin tema ve kodlara asagidaki bolimlerde yer verilmistir.
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Ozel 6grenme giigliigii ceken 6grencileri 6gretmenlerin nasil tanimladiklari, anladiklari ve bu
ogrencilerin 6zelliklerine iligkin katilimcilarin gorislerine iliskin bulgular

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandiriimis gériisme formunda bulunan ve
Ogretmenlere vyoneltilen “Sizce 06zel o0grenme glcligli c¢eken Ogrenciler nasil
tanimlanmaktadir? Ozel 6grenme giicligl ceken dgrencileri nasil anliyorsunuz? Ozellikleri
nelerdir?” seklindeki agik uglu soruya katihmcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan
tema ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ozel 6grenme giicligii ceken dgrencileri 6gretmenlerin nasil tanimladiklarina iligkin
katihmcilarin goruslerine dair temalar ve kodlar
Temalar Kodlar
Tanimlama Asosyaldirler ya da dikkat cekmeye yonelik davranirlar
Derse katilmama veya akranlarina goére daha az katilma
Konusmakta zorluk cekme, kekeleme
Sorulara cevap verememe
Derslerde sorduklari sorular
Go6z temasi kuramama
Okumada harf atlama, ses uyumu bozuklugu
Rehberlik hizmetlerinden alinan kayitlar
Sinifta ortalama basarinin altinda basari gésterme
Yazim hatalari ve yazimda harf eksiklikleri
Ozellikler Okuma ve yazma beceri seviyelerinde diger 6grencilerden ayirt
edilebilen farkhliklar bulunmasi
Arkadaslarina gore 6grenme glicligli veya gec 6grenme problemi
Dikkat eksikligi
Sayisal becerilerde matematiksel sembollerde gliglik gekme
Anlama ve kavrama guglugi
isitsel ve gorsel algilama, tanima, hatirlama, siralama becerileri zayiflik
Sinirli s6zciik dagarcigina sahip olmalari
Arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi sevecenlik

NP R R R R R WWWWw|
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Tablo 2 incelendiginde 06zel 6grenme glgligl c¢eken 6grencileri 6gretmenlerin nasil
tanimladiklari, anladiklari ve bu 6grencilerin o6zelliklerine iliskin katilimcilarin goérislerinin;
tanimlama ve (f=18) 6zellikler (f=21) olmak lzere iki tema altinda toplandigi goriilmektedir.

Bir 6grencide 6zel 6grenme glicligi oldugunun nasil anlasildigina iliskin gorisler “tanimlama”
temasi altinda toplanan katilimcilarin gorisleri; asosyal olmalari ya da dikkat cekmeye yonelik
davranmalari; derse katilmama veya akranlarina gére daha az katilmalari; konusmakta zorluk
cekme, kekeleme; sorulara cevap verememeleri; derslerde sorduklari sorular; gbz temasi
kuramamalari; okumada harf atlama, ses uyumu bozukluklari; rehberlik hizmetlerinden alinan
kayitlar; sinifta ortalama basarinin altinda basari gdstermeleri; yazim hatalari ve yazimda harf
eksiklikleri olmak tizere 10 adet kod halinde siralanmigtir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin
bir 6grencide 6zel 6grenme glgligu oldugunu daha ¢ok; asosyal olmalari ya da dikkat cekmeye
yonelik davranmalarindan (f=3); derse katilmamalari veya akranlarina goére daha az
katilmalarindan (f=3); konusmakta zorluk cekmelerinden ve kekelemelerinden (f=3); sorulara
cevap verememelerinden (f=3) anladiklari gérilmektedir. Bir 6grencide 6zel 6grenme gliclGgl
oldugunun nasil anlasildigina iliskin gorisler temasi altinda yer alan katilimcilarin bazi gorisleri
asagiya cikartilmistir:
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“Fazla konsantre olmalarina ragmen sorulan sorulara cevap verememesi. Asosyal
davranislari ya da fazla dikkat cekme istegi olarak tanimlanir.” (K3)

“Davranislarindan anlasilir” (K4)

“Ogrencinin konusma, dinleme, okuma, yazma, sayisal veya sézel becerilerinde
cektigi glcliiktiir...” (K6)

“Okuma, yazma, konusma gibi beceri seviyelerindeki diger 6grencilerden ayirt
edilebilen farkhliktir. Farkli hizda 6grenme olarak tanimlanabilir.” (K7)

“Ozel 6Grenme giicliigii ceken 6g§rencilerin kesin bir kalipta tanimlanmasi olduk¢a
glictiir kendilerini okuma becerilerinde zorlanma harf atlama ses uyumu bozuklugu
ya da matematiksel sembollerde gligliikler ile anlayabiliyorum. Ayrica defterlerinde
sinav kdgitlarinda yazim hatalari ve yazimda harf eksiklikleri gézlenebilir.” (K8)

“Ogretmen tarafindan anlatilan derslere ilgi duymayan, dinlemeyen baska seylerle
ugrasan, géz temasi kurmayan kisiler denilebilir. Ders disi ilgileri olmakta, g6z
temasi kuramamakta, derse katiimamak, cevap vermemekle anlasilabilir.
Konusmakta zorluk cekme, kekeleme, beden dili vb.” (K10)

“Rehberlik hizmetlerinden alinan kayitlari kullaniyorum. Genellikle sorulara
verdikleri cevaplardan anliyorum. Akranlarina gére daha az katilim gésteriyorlar
veya sorulan soruya kazanimlar dogrultusunda cevap veremiyorlar.” (K11)

“Bu dgrencileri derslerde bizlere sorduklari sorulardan veya anlattigimiz konulari
arkadaslarina gére biraz daha zor kavramalarindan taniyorum.” (K12)

“Sinifta ortalama basarinin altinda basari gésteren, ge¢ algilayan ya da hig¢
algilayamayan, dikkat eksikligi olan d&grencilerdir. Bu belirtileri gdsteren
6grencilerin 6zel 6grenme glicliigii cektigi anlasilabilir.” (K14)

“Sinif icerisinde gekingen, icine kapanik, derse katiilmaya isteksiz.” (K15)

Ogrenme giicliigii ceken 6grencilerin 6zellikleri “6zellikler” temasi altinda ise; okuma ve yazma
beceri seviyelerinde diger 6grencilerden ayirt edilebilen farkliliklar bulunmasi; arkadaslarina
gore 6grenme glicligl veya ge¢ 68renme problemi yasama; dikkat eksikligi; sayisal becerilerde
matematiksel sembollerde giiclik cekme; anlama ve kavrama glicligi; isitsel ve gorsel
algilama, tanima, hatirlama, siralama becerilerinde zayiflik; sinirli s6zciik dagarcigina sahip
olmalari; arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi sevecen davranan bir yapilarinin olmasi
seklinde 8 adet kod halinde siralanmistir. Buna goére katilimci 6gretmenlerin 6grenme gligligi
ceken ogrencilerin dzellikleri temasi altinda en ¢ok bu 6grencilerin; okuma ve yazma beceri
seviyelerinde diger 6grencilerden ayirt edilebilen farkliliklar bulunmasi (f=5); arkadaslarina
gore 6grenme glicligli veya gec 6grenme problemi yasamalari (f=4); dikkat eksikligi (f=3);
sayisal becerilerde ve matematiksel sembollerde glglik ¢ekmeleri (f=3) ozelliklerini
vurguladiklari gérilmektedir. Ogrenme giicliigii ceken 6grencilerin dzellikleri temasi altinda
yer alan katilimcilarin bazi gorisleri asagiya cikartilmistir:

“Arkadaslarina gére égrenme glicliigii veya ge¢ 6grenme problemi yasayan
égrencilerdir. Arkadaslariyla ayni siirede kazanimlara ulasamaz. Ogretimi
tamamlamak igin farkli yéntemler kullanmak zorunda kalinabilir.” (K1)
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“Ozel éGrenime ihtiya¢ duyan édrencilerdir. Bu tiir 6grenciler arkadaslarindan
geride kalirlar. Yazi yazarken, okuma yaparken, teneffiiste disari ¢cikarken vs. hep
geri kalirlar ve bu onlari rahatsiz ve yetersiz hissettirir.” (K2)

“Isitsel ve gérsel algilama, tanima, hatirlama, siralama becerilerinde zayiftir.
Dikkatini toplamakta zorlanir. Sinirli bir sézciik dadarcigina sahiptir. Okumayi
O6grenirken zorluk yasar. Bu 6zelliklere sahipse anlama gli¢liigii varsa 6zel 6§renme
gligliigii olan 6grenci demektir.” (K5)

“Ogrencinin konusma, dinleme, okuma, yazma, sayisal veya sézel becerilerinde
cektigi glicliik olarak tanimlanan bir tiir 6grenme bozuklugudur.” (K6)

“Kisinin zekasinin normal ya da normalin (stiinde olmasina ragmen, yasi, zekési ve
verilen egitim diizeyine gére beklenen diizeyde égrenememesi 6zel 6grenme
glicliigii olarak tanimlanir. Bu égrencileri derslerde bizlere sorduklari sorulardan
veya anlattigimiz konulari arkadaslarina gére biraz daha zor kavramalarindan
taniyorum. Genellikle 6grenmeye istekli, dersleri aktif dinlemeye ¢alisan,
arkadaslarina ve 6gretmenine karsi sevecen davranan bir yapilari vardir.” (K12)

“Ogrencinin zekasinin normal olmasina radmen bazi alanlarda giigliik ve gerilik
yasamasidir. Ozel 6§renme gii¢liigii en cok matematik ve okuma yazma alaninda
kendini géstermektedir.” (K13)

Katilmcilarin  6zel 6grenme giigliigli oldugunu diisiindiikleri bir 6grenciyi nasil
yonlendirebileceklerine iliskin gorislerine iliskin bulgular

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandiriimig gériisme formunda bulunan ve
ogretmenlere yoneltilen “Sinifinizdaki bir 6grencide 6zel o6grenme gicligl oldugunu
varsayarsaniz onu nasil yonlendirebilirsiniz?” seklindeki acik uclu soruya katilimci
ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3: Katiimcilarin 6zel égrenme glicliigii oldugunu diisiindiikleri bir égrenciyi nasil

ybnlendirebileceklerine iliskin gériislerine dair temalar ve kodlar

Temalar Kodlar f

Rehberlik Rehberlik servisi ile iletisime gecme

Servisi ile Okul, veli ve rehber 6gretmeni is birligi ile Rehberlik Arastirma Merkezine

iletisimveis  ydnlendirme

Birligi Rehberlik servisine yonlendirme
Rehberlik servisinden ve konunun uzmanlarindan yardim ve destek alirrm
Rehberlik servisi ile is birligi yapma
Rehberlik servisiyle is birligi icerisinde 6grencinin arkadaslariyla uyumlu
olma

Aile ile iletisim Aile ile iletisime gecme,

ve is Birligi Aileden destek saglama ve egitime katki tesviki,
Pedagog destegi ve spor/sanat alanlarina yonlendirme tavsiyeleri verme
Ogrenci ve ailesini gerektiginde ikna etme.

Ogrencinin Arkadaslariyla grup galismalarina katilmasini ve 6zglivenini arttirmasini

Gelisimi ve saglama

Egitimi Ogrenciyi daha verimli olabilecegi bir bélime tesvik etme
Ogrencinin giiclii ydnlerini 6ne ¢ikaracak bir egitim ydntemi ve programi
uygulama
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarini tespit eder, ona gore yaklasim sergileme
Ogrenciyi bir sosyal kuliipte aktif olarak ¢alismaya tesvik etme
Ozel egitim dgretmeni olarak kendim ilgilenme
Zeka tlrline gore dersi anlatmayi distinme
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel 6grenme glicligl oldugunu
duslindukleri bir 6grenciyi nasil yonlendirebileceklerine iliskin gorislerinin; rehberlik servisi ile
iletisim ve is birligi (f=16), aile ile iletisim ve is birligi (f=6) ve 6grencinin gelisimi ve egitimi (f=7)
olmak (izere U¢ tema altinda toplandigi gérilmektedir.

Rehberlik servisi ile iletisim ve is birligi temasi altinda 6zel 6grenme gii¢ligli oldugunu
duslindukleri bir 6grenciyi nasil yonlendirebileceklerine iliskin katilimci gorisleri; rehberlik
servisi ile iletisime gecmek; okul, veli ve rehber 6gretmeni is birligi ile 6grenciyi rehberlik
arastirma merkezine yonlendirmek; rehberlik servisine yonlendirmek; rehberlik servisinden ve
konunun uzmanlarindan yardim ve destek almak; rehberlik servisi ile is birligi yapmak;
rehberlik servisiyle is birligi icerisinde 0grencinin arkadaslariyla uyumlu bicimde derslere
katilmasini saglamaya calismak seklinde 6 adet kod halinde siralanmistir. Buna gore
katihmcilarin bu tema altinda en ¢ok vurguladiklari hareket tarzinin; rehberlik servisi ile
iletisime gegmek (f=6), okul, veli ve rehber 6gretmeni is birligi ile 6grenciyi rehberlik arastirma
merkezine yonlendirmek (f=3), rehberlik servisine yonlendirmek (f=3) oldugu gorilmektedir.
Katilimcilarin rehberlik servisi ile iletisim ve is birligi temasi altinda yer alan gorisleri asagiya
cikartilmistir:

“llk akla gelen rehberlik servisinden yardim almak.” (K2)
“Oncesinde rehberlik ile gériisiiriim” (K3)

“Oncelikle rehberlik servise ile iletisime gecerim rehberlik servisinle is birligi icinde
olurum ve veli onayi ile RAM’a génderilmesini tesvik edebilirim.” (K5)
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“Veli-sinif rehber égretmeni-okul rehber 6gretmeni is birligi ile Rehberlik Arastirma
Merkezine ydnlendirilebilir.” (K7)

"Ogrencime rehberlik servisi hakkinda bilgi veririm ve onlari bu kaynada
yénlendiririm." (K8)

"Rehber servisinden ve alaninda uzman kisilerden destek alarak &grencimi
yénlendiririm." (K9)

“Oncelikle rehberlik béliimiine yénlendiririm.” (K10)

“Oncelikle okuldaki rehberlik servisine yoénlendirip yardim almasini saglamaya
calisirm. Sonraki siirecte rehberlik servisi ile is birligi icerisinde sinifimdaki
ogrencinin arkadaslariyla uyumlu bigcimde derslerime katilmasini saglamaya
calisirrm.” (K12)

“Okul rehber 6gretmeni ile énce gériisme yapilir. Sonra Egitsel Degerlendirme
Istedi Formu sinif égretmeni tarafindan doldurulur. Okul idaresi tarafindan égrenci
RAM’a yénlendirilir.” (K14)

Aile ile iletisim ve is birligi temasi altinda 6zel 6grenme glcligi oldugunu distndlkleri bir
o0grenciyi nasil yonlendirebileceklerine iliskin katilimci gorusleri; aile ile iletisime ge¢cmek,
O0grencinin egitim ve 6gretimine katki sunmalarini tesvik ederek ailesinden destek almak;
aileye pedagog destegi almalarini ve spor/sanat alanlarina yonlendirmeyi 6nermek; gerekirse
Oonce 6grenciyi ve ailesini ikna etmek seklinde 4 adet kod halinde siralanmistir. Buna gore
katihmcilarin bu tema altinda en ¢ok vurguladiklari hareket tarzinin; 6ncelikle aile ile iletisime
gecmek (f=3) oldugu gorulmektedir. Katihmcilarin aile ile iletisim ve is birligi temasi altinda yer
alan gorisleri asagiya cikartilmistir:

”

“Ailesinden destek alarak egitim ve dgretimine katki sunmalarini tesvik ederim.
(K1)

Once édrenciyi ve ailesini ikna etmek gerekir.” (K2)

“Veli-sinif rehber é6gretmeni-okul rehber égretmeni is birligi ile Rehberlik Arastirma
Merkezine yénlendirilebilir.” (K7)

“Veli gériismesi planlarim. Aileye mutlaka bir pedagog dan destek almalarini
ayrica spor veya sanat alanlarina yénlendirme yapilmasini tavsiye ederim.” (K8)

“Normal sinif 6gretmeni olsaydim ilk isim okulun rehberlik servisiyle gériisiip,
ailesiyle iletisime gegmek olurdu.” (K13)

Ogrencinin gelisimi ve egitimi temasi altinda ézel 6grenme giicliigii oldugunu disiindiikleri bir
ogrenciyi nasil yonlendirebileceklerine iliskin katilimci gorisleri; 6grencinin arkadaslariyla grup
galismalarina katilmasini ve o6zglvenini arttirmasini saglamak; 06grenciyi daha verimli
olabilecegi bir bolime tesvik etmek; 6grencinin glgcli yonlerini 6ne ¢ikaracak bir egitim
yontemi ve programi uygulamak; 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarini tespit ederek, ona goére bir
yaklasim sergilemek; 6grenciyi bir sosyal kulipte aktif olarak calismaya tesvik etmek; 6zel
egitim 6gretmeni olarak bizzat ilgilenmek; zeka tiiriine gore dersi anlatmaya ¢alismak seklinde
7 adet kod halinde siralanmistir. Katilimcilarin 6grencinin gelisimi ve egitimi temasi altinda yer
alan gorusleri asagiya cikartilmistir:
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“Ogrencinin 6zelliklerini g6z éniinde bulundurarak giiclii yénlerini éne ¢cikaracak bir
egitim yéntemi ve programi uygularim. Arkadaslariyla grup ¢alismalarina
katilmasini ve 6zgiivenini arttirmasini saglarim.” (K1)

“Daha verimli olabilecegdi bir béliimii tesvik edebilirim.” (K3)

“Yeteneklerini 6n plana c¢ikaracak faaliyetler, destek egitim almasini saglama.”
(K6)

“Oncelikle o konuda editim almayi secerim. Ardindan o &drencinin ilgi ve
ihtiyaglarini tespit eder, ona gére yaklasim sergilerim.” (K9)

4

“Zeka tiriini belirleyebilirsem dersi onun zekd tiiriine gére anlatmak isterim.”
(K10)

“Rehberlik servisi ile is birligi icerisinde sinifimdaki égrencinin arkadaslariyla
uyumlu bicimde derslerime katilmasini saglamaya ¢alisirrm.” (K12)

“Ozel egitim 6§retmeni oldugum icin kendim ilgilenirim.” (K13)

Ozel Ogrenme giicligii tanisi olan 6grenciler ile gergeklestirilecek egitim faaliyetlerinde
katilimcilarin kendilerini yeterli goriip gérmediklerine yonelik gorislerine iliskin bulgular

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandiriimis gériisme formunda bulunan ve
dgretmenlere Uglincli sirada yoneltilen “Ozel 6grenme giicligi tanisi olan 6grenciler ile
gerceklestirilecek egitim faaliyetlerinde kendinizi yeterli gormekte misiniz?” seklindeki agik
uclu soruya katiimcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4: Ozel 6grenme giigligli tanisi olan 6grenciler ile gerceklestirilecek egitim
faaliyetlerinde katilimcilarin kendilerini yeterli goriip gormediklerine dair temalar ve kodlar

Temalar Kodlar f
Kendilerini Yeterli Evet 2
Gorenler Hizmet ici egitim aldigim taktirde verimli olacagima inanma 1
Konu ile ilgili hizmet i¢i egitim, bilgi ve beceri seviyesini artirma 1
Ogrenci ile birebir ilgilenme 1
Yeterlilik dlizeyi 1
Toplam 6
Kendilerini Yeterli Hayir 4
Gormeyenler Yetersiz 4
Fiziki sartlar 1
Toplam 9

Tablo 4 incelendiginde 6zel 6grenme gligligli tanisi olan 6grenciler ile gergeklestirilecek egitim
faaliyetlerinde katilimcilarin kendilerini yeterli goriip gérmediklerine iliskin gorislerin;
kendilerini yeterli gérenlerin gorisleri (f=6) ile kendilerini yeterli gormeyenlerin gorusleri (f=9)
olmak Gzere iki tema altinda toplandigi gériilmektedir. Buna gore 6zel 6grenme gigllGgu tanisi
olan o&grenciler ile gergeklestirilecek egitim faaliyetlerinde; arastirmaya katilan 15
ogretmenden 6'sinin (Yizde 40) kendini yeterli gordigii, 9'unun (Yizde 60) ise yeterli
gormedigi anlasilmaktadir. Bu konuda kendilerini yeterli géren katilimcilarin gorisleri asagiya
cikartilmistir:
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“Dokuz yillik tecriibeme dayanarak faydali ¢alismalar yapabilecegimi
diisiiniiyorum ancak bu konuda ézel bir egitim almamis olmam sebebiyle hizmet
i¢i egitim aldigim taktirde daha verimli olacagima inaniyorum.” (K1)

“Evet” (K5, K12)
“Konu ile ilgili hizmet ici egitim, bilgi ve beceri seviyemi arttirabilir.” (K7)

“Bransim isitme engelliler 6gretmenligi ve 10 lizerinden degerlendirecek olursak
yeterlilik diizeyimin 8 oldugunu diistintiyorum.” (K13)

“Ogrenci ile birebir ilgilenme firsati oldugu miiddetge yeterli gériirim ama
kalabalik bir sinifta 6grenciye yeterli zamani ayiramam.” (K14)
Bu konuda kendilerini yeterli gérmeyen katilimcilarin gérisleri:

“Bunun igin egitimler, formasyon dersleri aldik ama her égrencinin farkli bir kisiligi
ve sosyal ¢evresi var. Yeterli olmak igin fiziki sartlarin da uygun olmasi gerekiyor.”
(K2)

“Bununla ilgili aldigim 6zel bir egitim yok, ézel 6Grenme glicliigii ceken 6grenci
grubu ile calismadim. Kendimi yeterli gérmiiyorum.” (K6)

“Tam anlamiyla kendimi yeterli gérmiiyorum.” (K8)

“Hayir. Bu bana gére farkl bir ihtisas alanidir. Egitimi alinmahidir.” (K9)

“Yeterli géremiyorum.” (K10)

Ozel 6grenme giigliigii tanisi olan dgrencilerin daha kaliteli egitim almalari icin neler
yapilabilecegine iligkin katilimcilarin gorislerine iliskin bulgular

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandiriimig gériisme formunda bulunan ve
dgretmenlere Uclinct sirada yoneltilen “Ozel d6grenme giicligii tanisi olan 6grenciler ile
gercgeklestirilecek egitim faaliyetlerinde 6grencilerin daha kaliteli bir egitim almalari igin neler
yaptimalidir?” seklindeki acik uglu soruya katilimcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi
olusturulan tema ve kodlar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Ozel 6grenme giicliigii tanisi olan &grencilerin daha kaliteli egitim almalari icin neler
yapilabilecegine iliskin katilimcilarin gorislerine dair temalar ve kodlar

Temalar Kodlar f
Ogrenme Ozel egitim siniflari ve alanlari yapilmali, varsa daha donanimli hale 5
Ortamlari ve getirilmelidir
Bireysel Egitim Ozel 6grenme giicligli tanisinin seviyesine gore bireysel egitim 4
Programlari programlari ve 6zel etkinlikler diizenlenmeli
Destek egitim odasi acilabilir 3
Zeka turi belirlenip her ¢ocuga uygun yontemler uygulanmalidir 2
Belirli/duizenli zaman araliklarinda 6grencilerin durumuna uygun 1
Olgme degerlendirme yapilmali
Bu cocuklara mutlaka destek egitimi verilmelidir 1
Egitim 6grencilerin 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun olarak 1
planlanmalidir
Sosyal-Psikolojik  Akran is birligi ve uyumlu grup calismalari ile 6grenci sosyal ve 2
Destek ve psikolojik agidan guglendirilmeli
Etkinlikler Ogrencinin belirlenen 8grenme eksiklikleri sik tekrar ve gerektiginde 2

oyunlar ve etkinliklerle kapatilmalidir

Basari duygusunu tatmalari saglanmalidir 1
Bu 6grenciler merkezi sinavlarda farkli degerlendirilmelidir 1
Bu 6grencilere pozitif ayrimcilik yapiimalidir. 1
Kitap okuma etkinlikleri yapilabilir 1
Ogrencilere anlatma yerine kesfetmeye yonelik 6grenme ortamlari 1
hazirlanabilir
Ogrencinin yeteneklerini 6n plana ¢ikaracak etkinlikler diizenlenebilir 1
is Birligi ve Ogretmenler de periyodik olarak egitim faaliyetlerine tabi tutulmali 1
Koordinasyon Rehber 6gretmeni ve sinif rehber 6gretmeni arasindaki koordinasyon 1
arttirilmali

Saglk Bakanligi ve MEB is birligi ile gorevlendirilecek personel birebir 1
gozlem yapabilir

Velilere ve 6gretmenlere yonelik bilgilendirme toplantilari 1
diizenlenebilir
Aile ile duzenli gorismeler saglanmali ve aile de egitilmelidir 1

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel 6grenme gli¢lUgu tanisi olan
ogrencilerin daha kaliteli egitim almalari icin neler yapilabilecegine iliskin gorislerinin;
o0grenme ortamlari ve bireysel egitim programlari (f=17), sosyal-psikolojik destek ve etkinlikler
(f=10) ve is birligi ve koordinasyon (f=5) olmak lzere l¢ tema altinda toplandigi gérilmektedir.
Ogrenme ortamlari ve bireysel egitim programlari temasi altinda 6zel 6grenme giicligii tanisi
olan Ogrencilerin daha kaliteli egitim almalari icin neler yapilabilecegine iliskin katihmci
goruslerinin; ozel egitim siniflari ve alanlari yapilmasi, varsa bunlarin daha donanimh hale
getirilmesi; 6zel 6grenme glicligil tanisinin seviyesine gore bireysel egitim programlari ve 6zel
etkinlikler diizenlenmesi; destek egitim odasi aciimasi; zeka tiri belirlenip her cocuga uygun
yontemler uygulanmasi; belirli/dizenli zaman araliklarinda 6grencilerin durumuna uygun
Olgcme degerlendirme yapilmasi; bu ¢cocuklara mutlaka destek egitimi verilmesi; egitimin
ogrencilerin 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun olarak planlanmasi seklinde 7 adet kod halinde
siralandigi anlasilmistir. Buna gore katilimcilarca bu tema altinda en ¢ok; 6zel egitim siniflar
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ve alanlari yapilmasi, varsa bunlarin daha donanimli hale getirilmesi (f=5), 6zel 6grenme
glcligl tanisinin seviyesine gore bireysel egitim programlari ve 6zel etkinlikler diizenlenmesi
(f=4) ve destek egitim odasi acilmasi (f=3) onerilerinin dile getirildigi gorilmektedir.
Katihmcilarin 6grenme ortamlari ve bireysel egitim programlari temasi altinda yer alan
gorusleri asagiya cikartilmistir:

“Her égrencinin pozitif ve negatif yonlerini diisiinerek bireysel egitim programlari
uygulamaya ¢calisirrm.” (K1)

“Bu ¢ocuklara mutlaka destek egitimi verilmelidir.” (K2)
“Onlar igin ézel siniflar ve alanlar yapilmall.” (K4)

“Ogrencilerin 6zelliklerine, ihtiyaclarina uygun egitim planlanmalidir. Egitim
verilen ortamin 6grencilerin ihtiyaglari gbz éniine alinarak diizenlenmesi de egitim
kalitesini arttirabilir.” (K7)

“Ayri siniflarda zekd turu belirlenip buna gére 6gretme yapilabilir.” (K10)

“Ozel 6§renme glicliigii tanisinin seviyesine gére destek egitim odasi, 6zel ders
...olmali diye diistiniiyorum.” (K12)

“Her ¢ocuga ayri ayri uygun yéntem uygulanmalidir; ¢linkii her cocugun égrenme
glicliigii de kendine é6zgiidiir.” (K13)

“Birebir 6gretim yapilabilir, destek egitim odasi agilabilir, Ozel E§itim siniflari daha
donanimli hale getirebilir.” (K14)

“Destek egitim odalari ¢ogaltiimali.” (K15)

Sosyal-psikolojik destek ve etkinlikler temasi altinda 6zel 6grenme glgligl tanisi olan
ogrencilerin daha kaliteli egitim almalari icin neler yapilabilecegine iliskin katilimci
goruslerinin; akran is birligi ve uyumlu grup calismalari ile 6grencinin sosyal ve psikolojik
acidan giiclendirilmesi; 6grencinin belirlenen 6grenme eksikliklerinin sik tekrar ve gerektiginde
oyunlar ve etkinliklerle kapatilmasi; basari duygusunu tatmalarinin saglanmasi; bu 6grencilerin
merkezi sinavlarda farkli degerlendirilmeleri; bu 6grencilere pozitif ayrimcilik yapilmasi; kitap
okuma etkinlikleri yapilmasi; 6grencilere anlatma yerine kesfetmeye yonelik 6grenme
ortamlarinin hazirlanabilecegi; 06grencinin yeteneklerini 6n plana ¢ikaracak etkinlikler
dizenlenebilecegi seklinde 8 adet kod halinde siralandigl incelenmistir. Buna gore
katilimcilarca bu tema altinda en ¢ok; akran is birligi ve uyumlu grup ¢alismalari ile 6grencinin
sosyal ve psikolojik acgidan giglendirilmesi (f=2) ve 6grencinin belirlenen 06grenme
eksikliklerinin sik tekrar ve gerektiginde oyunlar ve etkinliklerle kapatilmasi (f=2) 6nerilerinin
glindeme getirildigi gorilmektedir. Katilimcilarin sosyal-psikolojik destek ve etkinlikler temasi
altinda yer alan goérusleri asagiya cikartilmistir:

“Arkadaslariyla uyumlu grup calismalari yapmalarini saglarim ek olarak velileri de
isin igine katarak O&grencinin égrenme gliglligi ¢ekmesi problemini en aza
indiririm.” (K1)

“Pozitif ayrimcilik yapiimalidir.” (K2)

“Kazanimlar seviyelerine indirgenmelidir, gerektiginde oyunlar ve etkinliklerle
tekrarlar yapilabilir ayrica basari duygusunu tatmasi saglanmalidir.” (K5)

“6grenciyi sosyal ve psikolojik agidan giigclendirme, 6grenci yeteneklerini én plana
¢cikaracak etkinlikler yapilmasi,” (K6)
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“Tani konulan her égrenci farkh gelisim siirecinde oldugundan dolay: bu siireglere

uygun etkinlikler diizenlenmeli ve bu d&grenciler merkezi sinavliarda farkli

degerlendirilmelilerdir.” (K8)
is birligi ve koordinasyon temasi altinda ézel 6grenme giicligii tanisi olan dgrencilerin daha
kaliteli egitim almalari icin neler yapilabilecegine iliskin katilimci gérislerinin; 6gretmenlerin
de periyodik olarak egitim faaliyetlerine tabi tutulmasi; rehber 6gretmeni ve sinif rehber
O0gretmeni arasindaki koordinasyonun arttirilmasi; Saghk Bakanligi ve MEB is birligi ile
gorevlendirilecek personelin birebir gozlem yapabilecegi; velilere ve 6gretmenlere yonelik
bilgilendirme toplantilari diizenlenebilecegi; aile ile dizenli gérismeler saglanmasi ve ailenin
de egitilmesi seklinde 5 adet kod halinde siralandigi goriilmektedir. Katihmcilarin is birligi ve
koordinasyon temasi altinda yer alan gorisleri asagiya cikartilmistir:

“Bu 6dgrenciler icin velilere ve d&gretmenlere rehberlik servisi tarafindan
bilgilendirme toplantilari diizenlenebilir. Ayrica Saglik Bakanligi ile MEB is birligine
bagll olarak gdérevlendirilecek personel birebir gézlem yaparak tespitlerde
bulunmalilardir.” (K8)

“Ogretmenleri bu 6drencilere faydali olmak icin periyodik olarak edgitim
faaliyetlerine tabi tutulmali.” (K9)

“Rehber égretmeni ve sinif rehber 6gretmeni arasindaki koordinasyon arttirilmall.”
(K11)

“Mutlaka aile ile diizenli gériismeler saglanmali ve aile de egitilmelidir.” (K13)

Sonug ve Tartisma ve Oneriler

Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme glgligline iliskin yeterlilikleri hakkinda gorislerinin
belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmada; 6gretmenlerce 6zel 6grenme
glclUgi ceken 6grencilerin nasil tanimlandigi ve 68retmenlerin 6zel 6grenme glcligl ceken
ogrencileri nasil anladiklari, bu 6grencilerin 6zelliklerinin neler oldugu; 6gretmen sinifindaki
bir 6grencide 6zel 6grenme glgligl oldugunu veya olabilecegini dislindiglinde 6grenciyi
nasil yonlendirebilecegi; 6zel 6grenme glgligl tanisi olan 6grenciler ile gergeklestirilecek
egitim faaliyetlerinde 6gretmenin kendini yeterli gorip-gérmedigi; 6gretmen gorislerine gore
O0zel o6grenme glicligl tanisi olan Ogrenciler ile gerceklestirilecek egitim faaliyetlerinde
ogrencilerin daha kaliteli bir egitim almalari icin neler yapilabilecegi sorularinin cevaplari
aranmis ve asagida belirtilen bulgu ve sonuglara ulasiimigtir:

Arastirma sonuglari, 6zel 0©6grenme glcligl c¢eken 06grencileri 6gretmenlerin nasil
tanimladiklari ve bu 6grencilerin 6zelliklerine iliskin iki ana tema altinda toplanmistir. Bir
ogrencide 6zel 6grenme glicligi oldugunun nasil anlasildigina iliskin gérisler temasi altinda,
katihmci 6gretmenlerin bu 6grencileri asosyal davranislari, dikkat eksikligi, konusma
bozukluklari gibi belirtilerden anladiklari, derse katilmama veya akranlarina gore daha az
katilmalarini gbzlemledikleri ve sorulara cevap verememelerini dikkate aldiklari gérilmdistdr.
Ogrenme giicligii ceken 6grencilerin 6zellikleri temasi altinda, katilimci égretmenlerin bu
ogrencilerin okuma ve yazma beceri seviyelerinde diger 6grencilerden ayirt edilebilen
farkhliklar bulundugunu, arkadaslarina gére 6grenme gugligu yasadiklarini, dikkat eksikligi
gosterdiklerini, sayisal becerilerde glglik c¢ektiklerini, matematiksel sembollerde
zorlandiklarini ve sinirh s6zcik dagarcigina sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglar,
Corbin ve Strauss (2007) tarafindan yapilan bir arastirma ile benzerlik gostermektedir. Corbin
ve Strauss, 6gretmenlerin 6zel 6grenme glicligl ceken o6grencileri tanimlarken asosyal
davranislar, dikkat eksikligi ve konusma bozukluklari gibi belirtiler Gzerinden anladiklarini
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belirtmislerdir. Ayrica, bu 0Ogrencilerin okuma, yazma ve matematik alanlarinda diger
ogrencilerden farkh beceri seviyelerine sahip olduklarina dikkat cekmislerdir. Ancak, bu
sonuglar literatlrdeki diger calismalarla kiyaslandiginda, bazi farklihklar da gorilmektedir.
Ozellikle, bazi arastirmalar (Fuchs ve Fuchs, 2006) 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicligii ceken
ogrencileri tanimlarken sadece akademik zorluklara odaklandiklarini ve duygusal davranislar
gibi diger belirtileri géz ardi ettiklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin 6zel &grenme
glcluginin belirtileri konusundaki biling diizeyi farkh olabilir. Bazi 6gretmenler, duygusal veya
davranigsal belirtileri gézlemlemekte daha bilingli olabilirken, digerleri sadece akademik
zorluklara dikkat edebilir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin 6zel 6grenme gugliglu oldugunu duslndikleri
ogrencileri yonlendirme yaklasimlari (¢ ana tema altinda toplanmistir: Rehberlik Servisi ile
iletisim ve is Birligi: Ogretmenler, 6grenciyi rehberlik servisine yénlendirmek ve bu siirecte
okul, veli ve rehber 6gretmeni ile is birligi yapmayi tercih etmektedirler. Ayni zamanda
rehberlik servisi ve konunun uzmanlarindan yardim almayr da 6nemsemektedirler. Bu,
O0grencinin ihtiyaclarinin profesyonel bir sekilde degerlendirilmesine ve desteklenmesine
yardimci olabilir. Aile ile iletisim ve is Birligi: Ogretmenler, 6grencinin ailesi ile iletisime
gecmeyi ve aile Uyelerini 6grencinin egitimine katki sunmalari konusunda tesvik etmeyi
oncelikli bir yaklasim olarak gormektedirler. Ayrica, pedagog destegi ve spor/sanat alanlarina
yonlendirme gibi énerilerle aileye rehberlik etmeyi amaglamaktadirlar. Ogrencinin Gelisimi ve
Egitimi: Ogretmenler, 6grencilerin dzglivenlerini artirmalarini, gliclii yénlerini vurgulamalarini
ve ilgi alanlarina gore yonlendirilmelerini tesvik etmek icin cesitli yaklasimlar 6nermektedirler.
Ozellikle 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarini belirleyerek buna uygun bir egitim ydntemi ve programi
uygulamak, 6grencinin gelisimine katki saglayabilecek bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
sonuglar, 6gretmenlerin 6zel 6grenme gicligl olan 6grencilere yonelik miidahalelerde ¢ok
yonlii bir yaklasim benimsediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin, bu 6grencilerin
ihtiyacglarini karsilamak igin rehberlik servisi, aile ve 6grencinin kendisi gibi kaynaklari etkili bir
sekilde kullanmaya calistiklari gérilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin daha iyi bir egitim
deneyimi yasamalarina yardimci olabilir. Benzer sekilde, literatirdeki diger calismalar da
ogretmenlerin rehberlik servisi ile iletisim, aile is birligi ve 6grencinin 6zelliklerine odaklanan
stratejileri benimsemelerinin 6nemini vurgulamaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2006; Bender, 2012).
Bu sonuglar, 6grencilerin 6zel 6grenme gli¢ligline sahip olduklarina dair daha iyi bir anlayis ve
destekleme silrecine katki saglayabilir. Benzer bulgularin olmasinin nedenleri arasinda
kiltdrel, kurumsal farkhliklar, katilimcilarin deneyimleri ve 6grencilerin 6zglin ihtiyaclari gibi
faktorler bulunabilir. Corbin ve Strauss (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada ise farkh
sonuglar ortaya konulmustur. Buna gore Ogretmenler, 6zel 6grenme gicligli oldugunu
duslindukleri 6grencilere yonlendirme yaparken sinif icinde destek saglama ve 6grenciye ilgi
gosterme yaklasimlarini benimsemektedirler. Ogrencinin zeka tiiriine gére dersi anlatma,
bireysel rehberlik, 6grenciyi bir sosyal kullipte aktif olarak ¢calismaya tesvik etme gibi sinif igi
destek ve ilgi odakli yontemler 6n plana gikmaktadir. Bulgularin farkliliklari, arastirmanin
yapildigi kurumlarin kiltiarel farkliiklarindan veya ©6gretmenlerin  deneyimlerinden
kaynaklanabilir. Farkh bolgelerde veya kurumlarda galisan 6gretmenler, farkli yénlendirme
yaklasimlari benimseyebilirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deneyimleri, yénlendirme
stratejilerini etkileyebilir. Bazi 6gretmenler daha fazla deneyime sahipken, digerleri daha az
deneyime sahip olabilir ve bu deneyim farklliklari farkli yaklasimlara yol agabilir. Ogrencilerin
kendine 6zgl ihtiyaglari ve ozellikleri degisebilir. Bu nedenle, 6gretmenler farkli 6grencilere
farkli yaklasimlar benimseyebilirler. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin yénlendirme stratejilerini
etkileyebilir.
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Arastirma sonuglarina gore; 6zel 68renme gli¢ligu tanisi olan 6grenciler ile gerceklestirilecek
egitim faaliyetlerinde katiimcilarin kendilerini yeterli gorip gérmediklerine iliskin gorislerin;
kendilerini yeterli gérenlerin gorisleri (ile kendilerini yeterli gérmeyenlerin gorisleri olmak
lzere iki tema altinda toplandigi; buna gore 6zel 6grenme gicligl tanisi olan 6grenciler ile
gerceklestirilecek egitim faaliyetlerinde arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilari kendini
yeterli gordugl, cogunlugunun ise yeterli gérmedigi anlasilmaktadir. Williams, (2013)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6zel
0grenme gugclUgu tanisi olan 6grencilerle gerceklestirilecek egitim faaliyetlerinde kendilerini
yeterli gérme orani ve kendilerini yeterli gormeme orani arasinda farklihk bulunmaktadir.
Cortiella ve Horowitz, (2014) tarafindan yapilan arastirmada ise bazi 6gretmenlerin kendilerini
bu Ogrencilerin egitiminde yeterli hissederken, digerlerinin kendilerini yeterli gérmedigini
gostermektedir. Bu farkliik, 6zel 6grenme glcligl olan 6grencilerin egitimine yoénelik
O0gretmenler arasinda farkh deneyimler, egitim yaklasimlari veya destek ihtiyaglari
olabilecegini gostermektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin egitim slreclerinde desteklenmeye ve
gelisimlerine yonelik gesitli stratejilerin diistinilmesini gerektirebilir.

Arastirma sonuglarina gére, 6gretmenlerin 6zel 6grenme gli¢ligi tanisi olan 6grencilerin daha
kaliteli egitim almalari igin neler yapilabilecegi konusundaki gérusleri li¢ ana tema altinda
toplanmistir: Ogrenme Ortamlari ve Bireysel Egitim Programlari: Ogretmenler, 6zel 6grenme
glcligl tanisi olan 6grencilerin daha iyi bir egitim alabilmeleri i¢in 6grenme ortamlarinin
ivilestirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bu cercevede 6zel egitim siniflarinin artirilmasi,
mevcut siniflarin daha donanimli hale getirilmesi, 6grencilere 6zel egitim ihtiyaclarina uygun
bireysel egitim programlari diizenlenmesi, destek egitim odalarinin agilmasi ve 6grencilerin
ozelliklerine gore o6lgme degerlendirme yapilmasi 6nerilmistir. Bu temanin altinda ayni
zamanda Ogrencilerin zekd tirlerine gore derslerin islenmesi ve her cocugun bireysel
yeteneklerinin 6n plana cikarilmasi gerektigi vurgulanmistir. Sosyal-Psikolojik Destek ve
Etkinlikler: Ogretmenler, 6zel 6grenme giicligl tanisi olan égrencilerin sosyal ve psikolojik
acidan glclendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu amagla akran is birligi ve uyumlu grup
¢alismalarinin tesvik edilmesi, 6grencilerin belirlenen 6grenme eksikliklerini oyunlar ve
etkinliklerle kapatabilmelerinin saglanmasi, 6grencilere basari duygusu yasatiimasi, merkezi
sinavlarda farkli degerlendirilmelerinin yapilmasi, pozitif ayrimciligin uygulanmasi, kitap
okuma etkinliklerinin diizenlenmesi ve 6grencilere kesfetmeye yonelik 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasi gibi éneriler 6ne cikmistir. is Birligi ve Koordinasyon: Ogretmenler, 6zel 6grenme
gliclGgu tanisi olan 6grencilerin daha kaliteli egitim almalari icin is birligi ve koordinasyonun
onemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu baglamda 6gretmenlerin periyodik olarak egitim
faaliyetlerine tabi tutulmalari, rehber 6gretmen ve sinif rehber O6gretmeni arasindaki
koordinasyonun artirilmasi, Saghk Bakanhgl ve Milli Egitim Bakanhg is birligiyle
gorevlendirilecek personelin 6grencileri gozlemlemesi, velilere ve 6gretmenlere yonelik
bilgilendirme toplantilari diizenlenmesi ve ailelerin egitilmesi gibi oneriler éne c¢ikmistir.
Graham, Haris, Reid ve Kandel (2006) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin, 6zel
6grenme glcligl tanisi olan 6grencilerin daha kaliteli egitim almalari icin Ui¢ ana temada
dnerileri bulunmaktadir. ilk olarak, dgrenme ortamlarinin iyilestiriimesi ve bireysel egitim
programlarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir. Bu kapsamda 6zel egitim siniflari ve alanlarinin
arttirilmasi, 6grencilere bireysel egitim programlari uygulanmasi ve destek egitim odalarinin
acilmasi onerileri vurgulanmistir. Clark, (1997) 6gretmenlerin de periyodik olarak egitim
faaliyetlerine tabi tutulmasi gerektiginin alti gizilmistir. Williams, (2013) sosyal-psikolojik
destek ve etkinlikler diizenlenmesi onerilmektedir. Bu ¢ercevede akran is birligi ve uyumlu
grup calismalari ile 6grencilerin sosyal ve psikolojik acidan gli¢lendirilmesi, 6grencilerin
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belirlenen 6grenme eksikliklerini oyunlar ve etkinliklerle kapatabilmesi, kitap okuma
etkinlikleri diizenlenmesi ve Ogrencilere pozitif ayrimcilik yapilmasi gibi 6neriler 6ne
ctkmaktadir. Cortiella ve Horowitz, (2014) calismasinda ise is birligi ve koordinasyonun
arttirilmasi 6nerilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin periyodik olarak egitim faaliyetlerine
tabi tutulmasi, rehber 6gretmen ve sinif rehber 6gretmeni arasindaki koordinasyonun
glclendirilmesi, Saghk Bakanhgr ve Milli Egitim Bakanhgi is birligiyle gorevlendirilecek
personelin 6grencileri gozlemlemesi, velilere ve 06gretmenlere yonelik bilgilendirme
toplantilari diizenlenmesi ve ailelerin egitilmesi gibi oneriler yer almaktadir. Bu sekilde,
ogrencilerin egitiminde etkili bir is birligi ve koordinasyonun saglanmasi hedeflenmektedir.

Hem bu arastirmanin sonuglari hem de literatiirdeki diger ¢alismalar, 6zel 6g§renme gugligu
olan &grencilerin egitiminde 6grenci merkezli yaklasimin énemini vurgulamaktadir. Ogrencinin
bireysel ihtiyaclarina ve vyeteneklerine odaklaniimasi, bireysel egitim programlarinin
hazirlanmasi ve 6grencilere 6zgl desteklerin sunulmasi benzer bir temayi yansitmaktadir.
Ogrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaclarinin karsilanmasi, égrencilerin basarilarini artirma
amaciyla 6énemli bir faktérdir. Bu baglamda, 6grenciler arasi is birligi, pozitif ayrimcilik,
psikolojik destek ve motivasyon artirma gibi unsurlar benzer sekilde vurgulanmistir. Egitimde
basarili sonuglar elde etmek icin 6gretmenler arasi is birligi ve kurumlar arasi koordinasyon
onemlidir. Bu konuda yapilan 6neriler, 6gretmenlerin egitimlerinin giincel ve periyodik olarak
yapilmasi, rehberlik hizmetlerinin etkin bir sekilde kullaniimasi gibi benzerlikler igermektedir.

Oneriler

Ozel 6grenme giicligli tanisi olan ogrenciler icin 6zel egitim siniflari ve alanlari
olusturulmaldir. Bu siniflarin teknolojik altyapisi gliclendirilmeli ve 6grencilere daha iyi bir
0grenme ortami sunacak sekilde donatiimalidir. Bu, 6grencilerin ihtiyaclarina daha iyi yanit
verilmesine katki saglayacaktir. Ogrencilerin farkh 6grenme ihtiyaclarina uygun olarak bireysel
egitim programlari olusturulmali ve 6zel etkinlikler diizenlenmelidir. Bu, 6grencilerin gigli
yonlerini 6n plana ¢ikaracak ve 6grenme deneyimlerini zenginlestirecek bir 6§renme ortami
saglayacaktir. Ogretmenler, dzel 6grenme glicligii tanisi olan égrencileri daha iyi anlamak igin
dizenli olarak egitim faaliyetlerine katilmali ve gilincel bilgilerle donatilmalidir. Ayni sekilde,
ailelere yonelik olarak egitim seminerleri diizenlenmelidir. Bu, 6grencilerin evde ve okulda
daha tutarli bir destekle karsilasmalarini saglayacaktir. Ogrencilerin basari duygularini
tatmalari igin onlarin yeteneklerini 6n plana ¢ikaracak etkinlikler ve projeler diizenlenmelidir.
Bu, 6grencilerin 6zsaygilarini artirabilir ve 6grenme slireglerini daha olumlu hale getirebilir.
Ogrencilerin aileleri ile diizenli gériismeler saglanmali ve ailelere, dgrencilerin evde nasil
desteklenebilecegi konusunda rehberlik edilmelidir. Bu, 6grencilerin okul ve aile arasindaki is
birligini glclendirebilir. Ogretmenler ile rehber &gretmenler arasindaki koordinasyon
artinlmali ve bilgi paylasimi diizenli olarak gergeklestirilmelidir. Bu, 6grencilerin daha iyi bir
rehberlik ve destek alma olasiligini artirabilir.
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