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Ters yiz sinif modeline gore tasarlanan ortaokul matematik dersinin 6grencilerin
akademik basari ve motivasyonlarina etkisi’
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Ozet

Bu makalede harmanlanmis 6grenme yaklasiminin ters yiiz sinif modeline gore tasarlanmis ortaokul
matematik dersinin 6grencilerin akademik basari ve motivasyonlarina olan etkisi incelenmistir. On test-son
test deney-kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu 2022-2023 Egitim Ogretim Yili
Ankara ili Kegitren ilgesi bir devlet ortaokulundaki 16 tane 7.sinif subesinden segilen H ve O subeleridir.
Deney grubu 15 kiz, 15 erkektir. Kontrol grubu 18 kiz, 14 erkektir. Arastirma belirlenen konularda 7 hafta
stirmistir. Arastirmacinin gelistirdigi matematik basari testi ve Matematik Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Olgegi uygulanmistir. Veriler SPSS (23.0) programiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunun akademik
basari ve motivasyon puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir. Ancak bireysel ¢alisma becerileri
kazanma, sinif i¢i etkilesimin verimliligini artirma, zaman kayiplarini azaltma, 6gretmen-6grenci isbirliginin
etkili hale gelmesi gibi durumlarda farkindaliklarin olumlu olarak degistigi dusinilmektedir. Bu
farkindaliklarla ilgili gdzlem yapilarak nitel bir ¢alisma yapilmasi énerilmektedir. Matematik alaninda farkli
konularda nicel ¢alismalar ve benzer konular ile ilgili nitel ¢calismalar yapilabilir. Ters ylz sinif modelinin
ogrencilerin matematik dersi ile ilgili olan duygu durumlarn (kaygi, stres, 6zgliven, 6zgliven eksikligi vb.)
Gzerindeki etkisini inceleyen nitel bir calisma yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: ters yiz sinif modeli, harmanlanmis 6grenme, matematik motivasyonu, matematik
basari testi.

The effect of the middle school mathematics course designed according to the flipped classroom model
on students' academic achievement and motivation
Abstract

In this article, the effects of the middle school mathematics course designed according to the flipped
classroom model of the blended learning approach on students' academic achievement and motivation
were examined. A quasi-experimental design with pretest-posttest experimental-control group was used.
The research was carried out in a state secondary school in Kegioren district of Ankara province in the 2022-
2023 academic year. It lasted 7 weeks on the determined subjects. The mathematics achievement test
developed by the researcher and the Motivation Scale for Learning Mathematics were applied. The data
were analysed with SPSS (23.0) software. No significant difference was found between the academic
achievement and motivation scores of the experimental and control groups. However, it is thought that
awareness has changed positively in situations such as gaining individual study skills, increasing the
efficiency of classroom interaction, reducing time losses, increasing the effect of teacher-student
cooperation. It is recommended to conduct a qualitative study by making observations about these
awarenesses. Quantitative studies on different subjects in the field of mathematics and qualitative studies
on similar subjects can be conducted. A qualitative study can be conducted to examine the effect of the
Flipped classroom model on students' emotional states (anxiety, stress, self-confidence, lack of self-
confidence, etc.) related to the mathematics course.

Keywords: flipped classroom model, blended learning, mathematics motivation, mathematics achievement
test.
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Giris
Toplumsal bir varlik olan insan, varolusundan itibaren karsilastigl problemleri ¢6zmek ya da
maruz kaldigi degisimlere uyum saglamak icin kendini gelistirmek zorundadir. Bu nedenle de
egitime ihtiyac duyulmaktadir. Egitime olan ihtiyag; toplumdaki kisilerin caga ayak uydurmak
icin gereken bilgi ve becerileri kazanmasini saglama ve bu sayede hem toplumsal hem
ekonomik sistemleri devam ettirebilme giidiisiinden kaynaklanmaktadir (Ozgiir, 2006). Ciinkii
egitim; bireylerin gereksinim duyacagi, digerlerine katkida bulunacagi ve toplumun Uretken,
aktif, yaratici bireyler olacagi noktada 6nemlidir. Problem ¢6zebilen, yorum ve analiz yapabilen
bireylerin lretken olma sirecleri planlanirken matematik ve matematik egitimi kavramlari
ortaya c¢ikmaktadir. Matematigin bireyin disinme becerilerinin ve problem g¢6zme
yeteneklerinin olusumunda, toplumlarin ise gelismislik diizeylerinin belirlenmesindeki 6nemi
oldukga fazladir. Tuncer (1995) matematigi sayi, geometrik sekil, anlatim, nicelik, islem vb.
olarak soyut varliklarin 6zelliklerini ve birbirleriyle olan iligskileri mantiksal agidan inceleyen
bilim dal olarak tanimlarken bu 6neme isaret etmektedir.
Hayat matematikle i¢ icedir ve yasamda matematik bilmek insani gliclendirir. Gegcmiste
deneyimlendigi, bugiin oldugu ve yarin da olacagi gibi kisilerin hayatla matematiksel bir iligki
icinde olmasi hayatin akisi icinde olagandir. Hayatta olan ve birbirinin gelisimini destekleyen
matematik ve teknoloji birlestiginde ise matematiksel glic ortaya ¢ikmaktadir (Ciltas, 2008).
Bu glict olusturmak icin egitim ile teknolojinin dogru ve etkin kullanimi desteklenmektedir.
Disiplin olarak olumsuz tutum ve alglya sahip olan matematik egitimi, program icinde
kullanilan teknolojik materyaller ve uygulamalar sayesinde daha kolay yonetilen bir slireg
haline gelmektedir. Ogrenci, teknoloji kullanimina olan ilgisini matematik disiplin alanina
aktararak sirece etkin katilim saglamaktadir. Matematige olan ilgisi, olumlu tutum ve
davranislari, matematik okuryazarlhigi becerisi olumlu yonde gelismektedir. Soyut diislinme
becerisi, analiz yaparak iliski kurma becerisi ve problem ¢ézme noktasinda matematik egitimi
ve teknolojinin bir araya getirildigi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi oldukca onemli
olmaktadir.
Temel egitim siireci diizenlenirken hedefe en etkili sekilde ulagsabilmek amaglandigi igin egitim
sureci bircok yontem ve teknik, yaklasim, materyalle sekillenmektedir. Egitim 6gretim slireci
teknolojik boyutta da glincellenmektedir. Egitimin etkililigi, surekliligi, kolaylastiriciligi,
gelistirilebilir olusu gdz éniinde bulundurularak teknolojiden yararlaniimaktadir. Unsal’in
(2018) da galismasinda belirttigi tzere teknolojinin ilerlemesi her seyde oldugu gibi egitim
konusunda da onemli yenilik ve donidsimlere neden olmaktadir. Bireylerin teknolojiye
ulagmasinin kolaylagmasi, teknoloji kullaniminin gesitlenmesi, teknoloji okuryazarligi yasinin
dismesi, ihtiyaclarin farkhlasmasi gibi bircok sebeple yeni 6grenme modelleri arayisina giren
insanoglu icin egitimde teknoloji kullanimi blylk bir gerekliliktir. Ayrica yakin gecmiste
yasanan Covid 19 salgini da teknoloji kullanimini hizlandirmis ve artik egitimle teknoloji ayri
dislintilemez olmustur. Diinyada egitim goren bireylerin sayica ¢ogunlugu bu salgindan
etkilenmistir (UNESCO, 2020). Bu siirecte egitimde devamliligi saglamak amaciyla teknoloji
kullanimi; ihtiya¢ duyulan noktalarda kullanilan teknolojik materyal ve egitim yollari
disunuldiginde pek ¢ok yeni yaklagimin uygulanmasi gerekliligini ortaya gikarmistir.
Teknoloji kullanimini gerektiren egitim yaklasimlari; dogal afetler, salginlar ve benzeri olaylar
sirasinda egitimin surekliligi igin kritik bir neme sahiptir. Ayni zamanda egitim politikalarina
sagladigi faydalar ve kolaylastirici olmasi bu 6nemini daha da artirmaktadir. Egitimi her sartta
surdirebilmeyi, kesintiye ugramasina engel olmak igin yiz ylze egitim ile uzaktan egitimi
birlikte devam ettirmeyi amaclayan harmanlanmis 6grenme yaklasimi; ayni zamanda egitimin
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zenginlestiriimesi ve teknoloji destekli uygulanmasi noktasinda oldukca kullanish bir hal
almaktadir.

Yakin ge¢miste tecriibe edilmesiyle ve ayni zamanda teknolojik gelismelerle destekli olusuyla
oldukca dikkat ceken bu cagdas 6grenme modeli 6grenciler icin hem basarilarini artirici hem
de motive edici bir yéne sahiptir. Egitim slirecinde popller ve etkili oldugu disinilen
harmanlanmis 6grenme modeli ve alt modellerinden biri olan ters ylz sinif modelinin ilgili
yonlerini daha ayrintili inceleyebilmek igin sirasiyla harmanlanmis 6grenme, harmanlanmis
0grenme modelleri ve bu modellerden biri olan ters yuz sinif modeli ile ilgili agiklamalara yer
verilmistir.

Harmanlanmis 6grenme

Harmanlanmis 6grenme ylz ylize olan 6grenme ortami ve uzaktan 6grenme ortamini
birlestirerek online etkinliklerle 6grenme sirecinin etkililigini artiran bir 6grenme ortami
imkani olusturmaktadir. Tirkge yazilan arastirmalar incelendiginde harmanlanmis, ters yliz ya
da karma kavramlari ile yer edinmis bu 6grenme ortami uluslararasi alan incelemelerinde
hybrid, blended veya mixed kelimeleriyle karsilik bulmaktadir. Eastman (2015) harmanlanmis
O0grenmeden; yliz ylize 6gretimi bireysellestiren, 6grenci tarafindan yonlendirilen, bilgisayar
tabanli 6grenme programlari ile birlestiren bir 6gretim stratejisi olarak s6z etmektedir.
Maxwell (2016) ise tamamen olmasa da kismen 6grenci kontroliinde olan, planlanan, 6rgiin
egitimle 6grendiklerini online 6grenmelerle bitinlestirmeye yardimci bir egitim programi
olarak acgiklamaktadir. Geleneksel egitimde kullanilan kagit, kalem, defter, sinif algisini
teknolojik arag gereclerle degistirerek zaman mekan algisini da ortadan kaldiran sanal egitim
o0gretim ortamlari; harmanlanmis 6grenmenin uygulanabilirligine dikkat cekmektedir.
Harmanlanmis 6grenme modeli uyarlanirken programin amaclari, hedef kitlenin nitelikleri,
yeterlilikler ve imkanlar dikkate alinmalidir. Bu kosullar incelenerek karar verilen modelde en
yuksek verimin elde edilmesi hedeflenmektedir. Her alanin kendine 6zgi niteliklerinin farkhlik
gostermesinden dolayl harmanlanmis 6grenmenin uygulama asamalariyla ilgili kesin yargilar
ortaya koymak mimkin degildir (Aksogan, 2011). Uygulamayla ilgili kesin yargilar olmamakla
birlikte Wilson ve Smilanich (2004) bu siirecin genellikle 6 adimdan olustugunu belirtmektedir.
Bunlar: gereksinimlerin belirlenmesi, hedeflerin belirlenmesi, harmanlama programinin
secilmesi, ©6grenme sekillerinin planlanmasi, programin uygulanmasi ve sonuglari
degerlendirilmesidir (Hebebci & Usta, 2015). Kitlenin ihtiyaci belirlendikten sonra kesinlesen
amaclar dogrultusunda harmanlanmis 6grenmenin uygulanacak programi belirlenmektedir.
Daha sonra belirlenen 6grenme sekillerine goére program uygulanmaktadir. Programin
uygulanma silireci tamamlandiktan sonra belirlenen amacglara ulasilip ulasilmadigi, ne kadar
etkili oldugu, olumlu ve olumsuz sonuclari degerlendiriimektedir. Bu model; Jobst (2016)
tarafindan yiz yize 6grenme ile online 6grenmeyi bitinlestiren yeni bir model olarak
tanimlanmaktadir. Gilbahar ve digerleri (2020) ise modeli aciklarken belirli bir ders veya
program diizeyinde online ve yilz ylize ortamlari bir arada kullanmaya; bu iki ortamdaki
deneyimlerden birlikte faydalanma firsati sunmasina énemle dikkat cekmektedir. Yine benzer
bir yaklasimla Rasheed, Kamsin ve Abdullah (2020) harmanlanmis 6grenmenin, hem yliiz ylize
egitimden hem de online egitimden en yiiksek performansi alabilmek icin 6nemli olduguna
deginmektedir. Harmanlanmis 6grenme; egitim 6gretim ortamlarinda yapilan tim 6gretimi
planlama, uygulama ve degerlendirme ¢alismalarini kapsayacak bir model olarak ortaya
¢tkmaktadir. Horn ve Steker (2017), o6rgln bir egitim programi olarak tanimladigi
harmanlanmis 6grenmenin 6grencinin kontroliindeki bazi unsurlarindan bahsetmektedir. Bir
O0grencinin online 6grenme yoluyla gerceklestirdigi 6grenmelerin; zaman, yer, yol ve hiz
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Uzerinde 6grenci kontrolliinde oldugunu belirtmektedir. Bu 6grenci agisindan kolaylik saglayici
bir yarardir. Harmanlanmanin iyi yapilmasi durumunda, bu 6grenme bigimi yiiz ylize ve online
0grenmenin sagladigl yararlarin hepsini bir araya getirecek glcte oldugu gorilmektedir
(Broadbent, 2017). Alanyazindaki tanimlara bakilarak harmanlanarak olusturulan 6grenme
yaklasimi; online 6grenme ile yiz ylze etkilesimin birbirine iyi bir tanimlayici olmasiyla
aciklanmaktadir. Salgin sirecinde izlenen egitim politikalari sanal 6grenme ortamlarinin
onemine dikkat cekmekte, gelistirilmesi ve desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
gereklilik, egitimin devamhligi agisindan da egitim politikalarinin yeni egitim modelleri ve
uygulamalari ile glincellenmesini desteklemektedir.

Harmanlanmis 6grenme; esnek olmasi, zamaninda ve siirekli 6grenmeyi saglamada etkili
olmasi nedeniyle egitsel kuruluslar tarafindan benimsenen, etkisi yliksek ve popdlerligi fazla
olan bir 6grenme modeli olarak karsilik bulmaktadir (Rasheed ve ark., 2020). Harmanlanmis
0grenme sayesinde birey yliz ylze egitim slreci ve uzaktan egitim siirecini beraber yasayacagi
icin 6grenmenin bir kismini sinif ortami disinda, mekandan bagimsiz gerceklestirmektedir.
Temeli yetkinlik olan bu 6grenme cesidi, 6grencilerin st beceriye gegmeden mevcut dersin
ilgili becerilerini kazanmis olmalarini saglamayi amaglamaktadir (Clark, 2020). Harmanlanmis
0grenme modeli uygulandiginda siniftaki 6grencinin bireysel calisma sorumlulugunun, 6z
denetim ve i¢ motivasyonun artmasi hedeflenmektedir. Birey uzaktan egitim siirecinde 6z
denetim becerilerini pekistirmesi, sorumluluk almasi, planlama yapmasi, bireysel 6grenme
hizinda 6grenme eylemini gerceklestirmesi gibi daha bircok becerisini gelistirmesi egitsel
slreci 68renci agisindan zenginlestirmektedir.

Ogrenme ortamlarinin temel amaci bireyin 6grenmesini artirmak, etkili ve verimli bir 6grenme
sureci gerceklestirmektir. Harmanlanmis ortamlarda da online ortamlardan yararlanilacagiicin
sirece bireyin dikkatini ¢cekme asamasi kolaylasmaktadir. Online kullanilan teknolojik
materyallerle tartisma, 6rnek olay incelemesi, gézlem, deney ve uygulamali etkinlikler icin
zaman yaratma; bu becerilere alan acma imkani artacaktir. Ogrencilerin bilgiye ulasimi
kolaylasirken, gunlik hayatta gozleyemeyecegi olaylar, tekrarlayamayacagl deneyler ve
bireysel diizeyine gore hazirlanmis etkinlikler tekrar tekrar 6grencinin 6grenme siirecine katki
saglayacaktir. Harmanlanmis 6grenme modeline gbére 6grenciler bireysel 6grenme ortamini
diizenlerken kendi 6grenme hizina ve tekrarina uygun olarak ¢alismalar yapmaktadir. Egitim
sirecine bireyin zamandan tasarruf etmesine de imkan saglamayi hedefleyen harmanlanmis
O0grenme ortami tasarlayan 6gretmenler daha verimli bir 6grenme ortami saglayacaklar;
ogrenciler ise daha etkili bir 6grenme vyasantisina sahip olacaklardir. Harmanlanmis
0grenmeyle 6gretmen ise; sadece bir egitici olmaktansa 6grencilerle siirekli etkilesimde olan,
yol gosteren ve yonlendiren bir rehber olarak hareket etmektedir. Ogrenci ve &gretmen
iletisimin artmasi 6grencinin siirece aktif katilmasi noktasinda oldukc¢a 6nemlidir.
Harmanlanmis 6grenme modeli ana bir baslik altinda farkli alt modelleri icermektedir. Staker
ve Horn (2012) ‘un siniflandiriimasi géz ontine alindiginda bu ana bashk dort alt baslikta
aciklanmaktadir (akt. Hayirsever &QOrhan, 2018). Bunlar;

1. Donlsim Modeli: Belirli bir ders veya konuda 6grencilerin belli bir programa veya
ogretmenin yonlendirmesine gore en az biri online 6grenme olmak lizere 6grenme
yontemleri arasinda donlisim yaptigl modeldir.

a. lIstasyon Dénilisiim Modeli: Bu modelde déniisiim yapilan 6grenme noktalarinin en
az bir gcevrimici egitim istasyonu icermesi gerekmektedir. Diger istasyonlar kiiglik
grup projeleri, bireysel ¢alismalar ve kalem-kagit kullandiklari etkinlikler icerebilir.

b. Laboratuvar-Dénidsim Modeli: Bu modelde donlsim vyapilan 06grenme
noktalarindan en az biri agirhkh olarak online 6grenme igin bir 6grenme
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laboratuvaridir. istasyon-déniisiim modelinden farki égrencilerin ders veya konu
icin tek bir sinifta kalmak yerine sinif disi konumlar arasinda déniisim yapmasidir.

c. Ters YUz Sinif Modeli: Bu model 6grencilerin standart okul giinii boyunca sinifta
o0gretmen rehberliginde yiiz ylze 6grenim gordiikten sonra sinif ortamindan farkh
(genellikle ev ortaminda) ayni konunun igeriginin ve 6gretiminin online olarak
devam etmesi seklinde gerceklesen doniisiim modelidir.

d. Bireysel- Donlisim Modeli: Bu modelde en az biri online 6grenme olmak Uzere
0grenme yontemleri arasinda bireysellestirilmis, sabit bir programa gére déniisim
yapilir. Bireysel donliisim modeli diger donisim modellerinden farklidir ¢linki
Ogrenciler mevcut her istasyona ugramak zorunda degildir.

2. Esnek Model: Konunun igeriginin internet Uzerinden verildigi, 6grencilerin bireysel
olarak 0zglin hareket edebildigi akici bir modeldir. Esnek ve ihtiyaca gore
uyarlanabilirdir.

3. Kisisellestirilmis Model: Ogrencilerin egitim dgretimi tamamlamak icin bir veya daha
fazla dersi tamamen online olarak almayi secerler. Ogretmen online olarak siirecte yer
alir. Ogrenciler online dersleri sinifta ya da sinif disinda alabilirler. Ogrenciler bazi
bireysel online dersleri kendi kendilerine harmanlar ve diger dersleri yiz ylze
ogretmenlerle sinifta gercgeklestirirler.

4. Cesitlendirilmis Sanal Model: Ogrenciler zamanlarini hem sinifta gegirir hem de icerik
ve 6gretimin online firsatlarini degerlendirerek uzaktan 6grenmeler gerceklestirir.

Ozbek (2022) de calismasinda bu modelleri agiklarken ayni zamanda harmanlanmis
o6grenmenin en c¢ok tercih edilen modelinin ters yiz sinif modeli oldugunu belirtmektedir. Ters
yiz sinif modelinin uygulanabilirligi bakimindan diger modellere gére daha c¢ok tercih
edilmesinin sebebi 6grenme ortamini diizenleme ve 6grencileri organize etme siirecinin daha
kolay olmasidir. Bu da sayica kalabalik gruplarda goézlem ve uygulama slrecinin daha saglkli
ilerlemesini saglamaktadir. Ters ylz sinif modelinin daha kullanish oldugu ve calisma grubunda
etkili bir sekilde uygulanabilecegi dislinllerek bu ¢alismada da en ¢ok tercih edilen ters yiz
sinif modeli tercih edilmistir.

Ters yiiz sinif modeli

Ters ylz sinif modelinde siniftaki 6grenme faaliyetleri sinif disina tasinirken ders sonrasinda
konuyu pekistirmek ve tekrar etmek igin yapilan etkinlikler sinif ortaminda yapilmaktadir.
Ogretmen ders dncesi 6grencinin ulasabilecegi videolar, sunular, 6rnek etkinlikler gibi ders
materyalleri hazirlar. Ogrenci ise bu 6grenme etkinliklerini sinif ortami disinda ¢alisma yaparak
kendi hizinda bir 6grenme gerceklestirir. Etkinlikleri tekrar etme imkani da bireyin kendisine
bagli oldugu icin 6grenmeler daha kalici ve etkili olmaktadir. Bu sayede 6grenci bilgiye ders
disinda ulasabilecegi icin bireysel 6grenme ortami olusturmada avantajli olmaktadir. Kendi
hizinda ve kendine en uygun 6grenme ortami olusturarak bireyi merkezine alan bir egitim
sisteminde kendini gerceklestirebilmektedir. Ders disindaki 6grenme etkinlikleri
gerceklestikten sonra sinif ortaminda gercgeklesen sinif igi etkinliklerle 6grenme slirecini
tamamlamak amaclanir. Ders disi 6grenme ortaminda konuyu 6grenen ve tekrar etme firsati
bulan birey, aktif olarak katildigi sinif igi etkinlikleri sayesinde 6g§renme deneyimleri edinmis
olur. Ters yiz sinif modeli uygulanan 6grenme ortamlarinda sinif igi etkinliklerde 6grenenin
aktif olarak stirece katilmasi 6nemlidir. Boylece 6gretmen rehberliginde 6grenen merkezli bir
o0grenme ortami gerceklesmis olur.

Ters yiz sinif modelinin 6grenci merkezli 6grenme amacina ek olarak bircok fayda sagladig
gorllmektedir. Aktif 6grenme saglamasi, bireyin hazirbulunuslugunu artirmasi, eksik
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0grenmelerin tamamlanmasi igin tekrar firsati vermesi, sinif icinde yapilan etkinliklerle
bireylerin etkilesimini artirmasi, bireyin 6z giiven kazanmasini desteklemesi, kendi 6§renme
sorumlulugunu alan bireylerin 6zgir 6grenme ortamlari olusturma becerisi kazanmasi gibi
bircok yarardan soz edilmektedir.

Alanyazinda 6zellikle son donemde harmanlanmis 6grenme ortamlari ve alt bir modeli olan
ters ylz sinif modelinin uygulanmasi ve katkilariyla ilgili ortaya konulmus ¢alismalarin sayisinda
artis oldugu gériilmektedir. ilgili calismalar harmanlanmis 6grenme yaklasimi ve ters yiiz sinif
o0grenme modeli dikkate alinarak olusturulmus ortamlarin 6grenci ders basarilarina,
tutumlarina ve ilgili uygulamalar hakkindaki gérislerine yonelik ¢alismalardir. Bu calismalar
olusturulan ortamlarin 6grenci, 6gretmen adayi, 6gretmen ve 6gretim elemanlari agisindan
olumlu tutum ve motivasyon gelistirmeye etki ettigini gostermektedir. Fakat yapilan
calismalarin sayica fazlasinin yiksekogretim dizeyinde oldugu gorilmektedir. Ters yilz sinif
modelinin uygulamasina yonelik calismalar ortaokul seviyesinde henlz yeterli sayida
olmadigindan c¢alismanin ters yiiz sinif modeliyle ilgili ortaokul matematik 6gretimine katkisi
olacagi duslintilmektedir. Ayrica ortaokul dizeyindeki calismalarin biylik c¢ogunlugunun
ingilizce, Fen Bilimleri ve Bilisim Teknolojileri dersi icin gerceklestirildigi, matematik dersine
yonelik calismalarin sayica az oldugu goruldiginden, arastirmanin matematik egitimi alanina
da katki saglayacagi disiiniilmektedir. incelenen ¢alismalarindan yararlanarak ters yiiz sinif
modelinin, 6grencilerin akademik basarisini etkiledigi ve motivasyonlariyla ilgili oldugu
goruldigl icin bu calismada ortaokul matematik dersi konulari harmanlanmis 6grenme
yaklasimi modellerinden ters yiz sinif modeline gore tasarlanmistir. Tasarlanan 6grenme
ortaminin 6grenci akademik basari ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir.

Arastirmanin amaci

Calismada harmanlanmis 6grenmenin ters yiz sinif modeline goére tasarlanan ortaokul
matematik dersinin 6grencilerin akademik basari ve motivasyonlarina olan etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Ters yiiz sinif modeline gore 6gretim uygulanan deney grubu ile
ylUz yize 0Ogretim uygulanan kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari puanlari ve
motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna cevap aranmistir. Bu soruyu
cevaplamak icin ise asagidaki alt arastirma sorularinin cevaplarina ulasmak amaclanmistir.

1. Ters yiz sinif modeline gore 6gretim uygulanan deney grubu ile yiz ylze 6gretim
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basari puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Ters yuz sinif modeline gore 6gretim uygulanan deney grubu ile yiz ylze 6gretim
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 6n motivasyon puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Ters yliz sinif modeline gore 6gretim uygulanan deney grubu ile ylz yiize 6gretim
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basari puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

4. Ters yuz sinif modeline gére 6gretim uygulanan deney grubu ile ylz ylze 6gretim
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin son motivasyon puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Yéntem

Ters yliz sinif modelinin 6grencilerin basari ve motivasyonlarina etkisi incelenirken nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirmada, arastirmaci yeni yonelimlere neden ihtiyac
oldugunu ve olaylarin cikis sebeplerini aciklamaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden
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deneysel arastirmaise bir uygulamanin bir grup icin, diger bir grubun aksine bir ¢iktiya etkisinin
olup olmadigini agiklamak igin kullanilir (Creswell, 2017). Calisma, amaglari dogrultusunda
deneysel arastirma tiriinde olup on test — son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma
deseniyle yiritilmustlr. Yari deneysel desenli arastirmalarda herhangi bir degisikligin
yapilamayacag gruplar tarafsiz bir sekilde deney grubu ve kontrol grubu olarak atanirlar
(Buyukoztiurk ve arkadaslari, 2012). Arastirmaci 2022-2023 egitim o6gretim 7.sinif diizeyine
egitim vermekte oldugu icin 6rnekleme yapilmayarak galisma grubu belirlenmis ve ¢alisma
belirlenen gruplarla sinirlandiriimistir. Deney ve kontrol grubu arastirmacinin ders
ogretmenligini yaptigi siniflardan rastgele belirlenmistir.

CGalisma grubu Ankara ili Kegiéren ilgesi Milli Egitim Bakanligina bagh bir devlet okulunun
7.sinifinda egitim goren 62 6grenciyi kapsamaktadir. Okulda toplam 16 tane 7.sinif subesi
bulunmaktadir. Deney grubu olarak belirlenen H subesi; 15 kiz, 15 erkek 6grenciden olusan
toplam 30 6grencidir. Kontrol grubu olarak belirlenen O subesi ise 18 kiz, 14 erkek 6grenciden
olusan toplam 32 6grencidir. Deney grubundan 1 6grencinin sirekli devamsiz oldugu, 3
O0grencinin yabanci uyruklu olup yeterli diizeyde Tirkce bilmedigi, 3 6grencinin ise uygulama
surecini etkileyecek sekilde devamsizlik yaptigi goéz online alinarak ¢alisma grubunda
degerlendiriimemistir. Bu nedenle galismanin deney grubu 23 6grenciden olusmaktadir.
Kontrol grubundan ise 5 6grencinin strekli devamsiz oldugu, 4 6grencinin yabanci uyruklu olup
yeterli diizeyde Tirkce bilmedigi, 2 6grencinin ise uygulama slrecini etkileyecek sekilde
devamsizlik yaptigi tespit edildigi icin calisma grubuna dahil edilmemistir. Calismada kontrol
grubu 21 6grenci olarak degerlendirilmistir.

Harmanlanmis 6grenme modeli ve ters yiz sinif modeliyle ilgili yapilmis calismalar, yazilmis
kitaplar, tezler, makaleler incelenerek calisma icin bir alanyazin taramasi yapilmistir.
Kavramsal cerceve olusturularak sirec¢ planlanmistir. Yari deneysel olan ¢alismanin 6ncesinde
ve sonrasinda gruplarin akademik basarilarini 6lgmek icin matematik basari testi
uygulanmistir. Uygulanan bu test arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Diger bir bagimh
degisken olan motivasyondaki degisikligi 6lcmek amaciyla ise deney 6ncesi ve sonrasinda
gruplara motivasyon 6l¢egi uygulanmistir.

Calisma silirecinin basinda ve sonunda uygulanan basari testi Ylizdeler, Dogrular ve Acilar ile
Gokgenler konulari ile ilgili amaglara gére hazirlanmistir. Basari testi ¢oktan segmeli ve dort
secenekli olarak hazirlanmis bir testtir. Testin hazirlanma sirecinde ilk olarak Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanhginin tasarladigi 6gretim programi incelenerek ilgili konulara ait kazanimlar
belirlenmistir. Yizdeler, Dogrular ve Agilar ile Cokgenler konularina ait toplam 11 kazanim
vardir. Matematik Ogretim programi iceriginde yer alan konu kazanimlari Tablo 1'de
aciklanmaktadir.
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Tablo 1. ilgili matematik konularina ait kazanimlar

Uygulama

Haftasi Kazanimlar

Hafta 1 M.7.1.5.1. Bir coklugun belirtilen bir ylizdesine karsilik gelen miktarini
ve belirli bir ylizdesi verilen ¢oklugun tamamini bulur.

M.7.1.5.2. Bir coklugu diger bir coklugun ylizdesi olarak hesaplar.

Hafta 2 M.7.1.5.3. Bir coklugu belirli bir ylzde ile arttirmaya veya azaltmaya
yonelik hesaplamalar yapar.

Hafta 3 M.7.1.5.4. Yizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

Hafta 4 M.7.3.1.1. Bir aciy! iki es aciya ayirarak acgiortayi belirler.

M.7.3.1.2. iki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yéndes, ters, ic
ters, dis ters acilar belirleyerek ozelliklerini inceler; olusan
acilarin es veya butinler olanlarini belirler; ilgili problemleri
¢Ozer.

Hafta 5 M.7.3.2.1. Diizglin cokgenlerin kenar ve aci 6zelliklerini aciklar.

M.7.3.2.2. Cokgenlerin kosegenlerini, i¢c ve dis acilarini belirler; ic
actlarinin ve dis acgilarinin olglleri toplamini hesaplar.

Hafta 6 M.7.3.2.3 Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni tanir;
acl ozelliklerini belirler.
M.7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarini olusturur, ilgili

problemleri ¢ozer.
Hafta 7 M.7.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢cozer.

Basari testinin Tablo1 ‘ deki her kazanim icin alternatif soru icermesine dikkat edilmistir. 23
soruluk hazirlanan test 2 matematik egitimi uzmani, 1 dlgme ve degerlendirme uzmani ve 2
program gelistirme uzmaninin incelemesine sunulmustur. Uzmanlarin dondtleri, 6nerileri ve
elestirileri dogrultusunda testin kapsam gecerlilig§i géz o6nlinde bulundurularak gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Temel kazanim becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanmis olan sorulara
uzmanlarin onerileri neticesinde yeni nesil sorular da eklenmistir. Yapilan dizenlemeler
sonrasi 30 soruluk doért segenekli ¢oktan segmeli bir basari testi ortaya ¢ikmistir. Taslak
matematik basari testi 8.sinif 102 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonucu
degerlendirilirken dogru cevaplar 1 puan, yanlis cevaplar ise 0 puan olarak degerlendirilmistir.
Tum sorulari dogru cevaplayan 6grenci 30 tam puan almistir. Bu dogrultuda testin givenilirligi
ve gecerliligini saglamak icin maddelerin glcligl ve ayirt edicilik indeksi incelenmistir.
Maddelerin analizi Test Analysis Program (TAP version 19.1.4) ile vyapilmistir
(https://people.ohio.edu/brooksg/ ). Borland Delphi Professional Version 6.0 ile yazilan Test
Analiz Programi (TAP), Windows 9x/NT/XP altinda klasik test ve madde analizlerini
gerceklestiren bir yazilimdir. TAP yazilimi, test analizleri yapmanin yani sira, sinifta egitim
Olclimi yapan egitmenlere yardimci olacak bazi 6zellikler de icermektedir (Brooks & Johanson,
2003). TAP programina 8. sinif diizeyinde 102 6grencinin cevaplari girildikten sonra madde
glglikleri ve madde ayirt edicilikleri analiz edilmistir. Yapilan analizin sonucu yorumlanarak
¢ikarilmasi gereken ya da gelistirilmesi onerilen toplam 5 soru ¢ikarilarak toplam 25 soruluk
basari testi olusturulmustur. Olusan matematik basari testinin madde gticliikleri en az 0,37; en
fazla 0,78 degerindedir. Testten en ylksek puan alan 6grencinin puani 30, en diislik 6grencinin
puani ise 3tir. Testten alinan ortalama puan 18,35 tir. Bu degerlere gore testin genellikle kolay
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ve orta zorluk seviyesindeki sorular icerdigi gorilmektedir. Maddelerin ayirt edicilik degerleri
ise en az 0,36; en fazla 0,87dir. Maddelerin ayirt edicilikleri hazirlanan testin yeterli diizeyde
ayirt edici oldugunu gostermektedir. Genel olarak matematik basari testinin degerlerine
bakildiginda maddelerin gliclik ortalamasi 0,612; ayirt edicilik ortalamasi ise 0,592 olarak
hesaplanmistir. Bu da matematik testinin orta zorlukta ve bilenle bilmeyeni ayirabilme gici
olan bir test oldugunu géstermektedir. Testin glivenilirligi icin ise KR-20 degeri hesaplanmis ve
0,911 olarak bulunmustur. Bu deger basari testinin yeterli glvenilirlige sahip oldugunu
gostermektedir (>0,70). Ek olarak yapisal gegerliligin kontroli igin dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Orneklem biyiikliginin uygun olup olmadiginin anlasilmasi icin yapilan test
sonucunda Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) degeri 0,786 olarak hesaplanmistir. KM0=0,786>0,60
oldugundan orneklem biyGklGginin faktor analizi uygulamasi icin yeterli oldugu
gorillmektedir. Hesaplamalar sonucunda matematik basarisini belirlemek icin hazirlanan
matematik basari testinin son haline karar verilmistir.

Calisma slirecinde 6grencilerin motivasyonlarini 6lgmek igin ise; Akgakin’in (2018) Tirkceye
uyarladigi Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi kullanilmistir. Olgek; kisa siirede
cevaplanabilir olmasi, 6grenci diizeyine uygun olmasi, alt boyutlarinin amaca yonelik olmasi,
gecerlik ve glivenilirliginin ylksek olmasi gibi 6zelliklerinden dolayi tercih edilmistir. Ak¢akin
(2018); Tuan, Chin ve Shieh (2005) tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Olgegini matematik dersi icin uyarlayarak gecerlilik giivenilirlik degerlerini hesaplamistir.
Tiurkce egitimi alaninda uzman gorisi alarak dil gecerliligi; faktor analizi yapilarak yapi
gecerliligi saglanmistir. Her bir faktoriin Cronbach Alfa glvenilirliklerine bakilmis 0,71 ile 0,83
arasinda degistigi gorilmustir. Olcegin sinif diizeyleri icin motivasyonlari ayirt edebiliyor
olmasi énemlidir. Bu &lgcegin gecerliligi icin de énemlidir. ilgili varyans analizi yapilmis ve
anlamli olarak ayirt ediciliginin oldugu gorilmustir (p <.001). Kriter gecerliligi icin her faktorin
matematik basarisi ile arasindaki korelasyon incelenmistir (p < .05, p< .01).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine siirece baslamadan Oonce On test basari testi ve 6n
motivasyon oOlgegi uygulanmistir. Deneysel sliregcten dnce deney gurubundaki 6grencilere
uygulama ile ilgili kavramlar agiklanarak siirecin planlanmasi, ilerleyisi, dersin islenisi ve
uygulanan model hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Arastirmacinin 6grenciler ile olan iletisimi
ve Ogrencilerin birbirleri ile olan iletisimlerini saglayabilmek igin bir WhatsApp grubu
olusturulmus ve tim oOgrencilerin telefon numaralari alinarak gruba eklenmistir. Telefon
numarasina sahip olmayan 6grencilerin veli telefon numaralari WhatsApp grubuna dahil
edilmistir. Her bir 6grenci icin iletisim saglandigindan emin olunarak siire¢ icindeki
bilgilendirme ve yonlendirmelerin bu kanalla duyurulacag belirtilmistir. Egitim Bilisim Agi’'na
rahatlikla ulasabilmesi icin kullanici adi sifreleri kontrol edilmis, eksiklikler tamamlanmistir.
Kontrol grubu ile ilgili ise yiz ylze egitim planlanmustir.

Deney siiresi boyunca dersler, hazirlanan ders planlarina gore yiritilmustir. Tablo 2’de
deney grubu icin deneysel slirecin planlamasina yer verilmistir.
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Tablo 2. Deneysel siirecin haftalik planlamasi

Uygulama Haftasi Kazanimlar Videolar
1. Hafta M.7.1.5.1. Video 1 (22dk 17sn)
M.7.1.5.2. Video 2 (11dk 56sn)
2. Hafta M.7.1.5.3. Video 3 (9dk 17sn)
3. Hafta M.7.1.5.4. Video 4 (9dk 48sn)
4. Hafta M.7.3.1.1. Video 5 (5dk 8 sn)
M.7.3.1.2. Video 6 (12dk 44sn)
5. Hafta M.7.3.2.1. Video 7 (3dk 16sn)
M.7.3.2.2. Video 8 (11dk 04sn)
6. Hafta M.7.3.2.3 Video 9 (15dk 3sn)
M.7.3.2.4. Video 10 (7dk 57sn)
7. Hafta M.7.3.2.5. Video 11 (10dk 1sn)

Konularla ilgili 11 kazanim, deney 7 hafta siirecek sekilde ders planlari hazirlanmistir. Haftalik
matematik ders saati 5 ders saatidir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim sireci ylz yiz
0grenme ortaminda gerceklesmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6gretim slireci ise ders 6ncesi
ogrencilerin ders videolarini izleyerek sinifa gelmesi, etkinliklerin yiiz ylize yapilmasi seklinde
dizenlenerek gerceklesmistir.

Der planinda gore her ders dncesi arastirmaci tarafindan hazirlanan ders videolari 6grencilere
WhatsApp grubu lzerinden iletilmistir. Videolar hazirlanirken kisa, 6z ve agiklayici olmasina
dikkat edilmistir. Ayrica ilgili kazanimlarin konu Ozetleri de 06grencilerin derse hazirhk
asamasinda yararlanmalari igin hazirlanarak o6grencilere ulastirilmistir. Ders 6ncesi video
izleyemeyen 6grenciler igin okulda ortam olusturulmus ve videolarin izlenmesi saglanmistir.
Kontrol grubu icin ise 7 haftalik arastirma sliresince ylz ylize 6grenme ortami olusturularak
ayni konular ve kazanimlar 6grencilerle ¢alisiimistir. Kazanimlar sinif ortaminda anlatilarak
aciklamalar yapilmis, notlar yazilmis ve zaman kalirsa 6rnek sorulara yer verilmistir. Evde konu
tekrari yapilabilmesi icin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Uzerinden gorevler verilmis ve ayrica
O0grenciler MEB ders kitabi etkinlikleri de evde c¢alisma etkinlikleri olarak yapilmasi igin
yonlendirilmistir.

Uygulama siireci

Deney grubu icin uygulama surecinin haftalik detaylari asagida yer almaktadir.
1.Hafta: Haftanin iki kazanimi igin birer video hazirlanmistir. Videolar derslerden énce
hafta sonu 6grencilere génderilmistir. Planlanan dersin girisinde, daha dnce izlenmesi
beklenen videolarla ilgili kisa bir 6zetle hatirlatma yapilmistir. Sinifta aligveris fisi,
elektrik faturasi érnegi incelenerek Yiizdeler konusuna dikkat ¢ekilmistir. Ogrencilerle
birlikte soru ¢6zim etkinlikleri yapilarak her soru icin uygun strateji uygulanmistir.
Ogrencilerin cevaplariyla stratejiler cesitlendirilmistir. Her soru icin (varsa) alternatif
¢6zUm vyollarina yer verilmistir. Dersin son kisminda 6grencilerin fikirlerini karsilikl
konusmalarina ortam hazirlayarak ilgili etkinlik 6grencilerle yapilmistir.

2.Hafta: Yizdeler konusunun Uglinch kazanimi olan biitlint belirli bir yizde oranina
gore artirmaya ve azaltmaya yoOnelik konu anlatimi ve etkinlikleri ele alinmistir.
Hazirlanan video dersten once 6grencilere gonderilmistir. Videoyu izleyerek sinifa
gelen 6grencilerle konu hakkinda beyin firtinasi yapilarak fikir belirtmeleri icin ortam
olusturulmustur. lgili etkinlik &grencilerin aktif katilimiyla yapilmistir. Etkinlik
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esnasinda 6grenci goruslerine yer verilerek, fikirlerin kolayca ifade edildigi bir ortam
olusturulmustur. Ozgiin yorumlar, alternatif ¢6ziim stratejileri (izerinde durulmustur.

3.Hafta: Yizdeler konusunun son kazanimi olan “Yiizde ile ilgili problemleri ¢dzer.” ile
ilgili iceriklere yer verilmistir. Problem ¢6zmeyle ilgili basamaklarin siralamasi, strateji
belirlemek icin problemlerin verilenlerinin ve istenenlerinin dogru analiz edilmesi,
kullanilacak doért islemlerin belirlenmesi ve okudugunu anlama, yorum yapabilme
becerilerinin gliglenmesi igin diuzenli kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesi gibi
konularla ilgili kisa aciklamalar yapilmistir. Kolaydan zora dogru olacak sekilde 6rnek
problem ¢oziimleri ve anlama, yapma diizeyine ve degerlendirme basamagindan
ornekler ile ilgili etkinliklere yer verilmis, etkinlikler 6grencilerle birlikte sinifta
uygulanmustir.

4. Hafta: Haftanin konusu Dogrular ve Acilar konusudur. Dogrular konusunun ilk
videosu aclortay ve ikinci videosu paralel iki dogrunun bir kesenle olusturdugu acilari
ve oOzellikleriyle ilgilidir. Ders baslangicinda gilinliik hayatla iliskilendirmek ve dikkat
¢ekmek icin mimarlar ve miihendislerin nasil galistigi, ¢alisirken nelere dikkat ettikleri,
mesleklerinin matematik/ geometri ile nasil iliskili olduguyla ilgili bir beyin firtinasi
yaptmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda geometrinin 6nemi Uzerine dikkat
cekilirken geometrik arac gerecler tanitilmistir. ilgili etkinlik sinif ortaminda yapilarak
ders sliresi tamamlanmistir. MEB ders kitabindaki etkinliklerin ve EBA platformunda
bulunan konu ile ilgili videolarin 6grenciler tarafindan incelenmesi konusunda
ogrenciler yonlendirilmistir.

5.Hafta: Cokgenler konusunun ilk iki kazaniminda amacglanan diizgiin ¢okgenlerin
tanimi ve kenarlarinin, agilarinin ozelliklerini 6grencilere kavratmak, cokgenlerde
kosegen olusturma, acilarint  goésterme, acilarini  hesaplama becerilerinin
kazandirilmasidir. Bu haftanin ders videolarinda sadece disbikey cokgenler
incelenerek i¢ acilar toplamini anlamaya yonelik bilgiler ele alinmistir. Hazirlanan
icerikler dersten 6nce Ogrencilere ulastirilarak ders oncesi izlenmesi saglanmistir.
Dersin ilk dakikalari ders oncesi izlenen video ile ilgili konusularak kisa bir 6zet
yapilmistir. Daha sonra sinif igi etkinlikler gerceklestirilmistir.

6.Hafta: Videolari dortgenlerin 06zelliklerinin belirlenmesi, eskenar dortgen ve
yamugun alan problemlerinin ¢6ziilmesi amaclanarak hazirlanmistir. Videonun
iceriginde eskenar dortgen, kare ve dikdortgende kdsegenler ¢izilmesi sonucunda
ortaya cikan acilarin aciklamalari yer almaktadir. Hazirlanan video dersten 6grencilere
gonderilerek izlemeleri saglanmistir. Sinif ortaminda ilgili etkinlikler yapilmistir.

7.Hafta: Haftanin konusu alan problemleri hesaplamalaridir. Hazirlanan videoda liggen
ve dortgenlerin bir arada kullanilmasiyla olusan alanlari hesaplamaya yonelik
problemlere yer verilmistir. Ayrica ayni alan 6lgusiindeki birden fazla dikdortgenin
cevrelerini olugturma ile ilgili 6rneklere agiklanmistir. Video 6grencilere ders oncesi
gonderilerek izlenmesi takip edilmistir. Derse hazirlikli gelen 6grencilerle yuz yize sinif
etkinlikleri ile yoruma dayali etkinlikler yapiimistir.

Kontrol grubu icin ise arastirma siiresince yiiz ylize 6grenme ortami olusturularak ayni konular

ve kazanimlar 6grencilerle calisiimistir. Kazanimlar sinif ortaminda anlatilarak agiklamalar
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yapilmis, notlar yazilmis ve kalan vakitte de 6rnek sorulara yer verilmistir. Evde konu tekrari
yapilabilmesi icin EBA lizerinden gorevler verilmis ve ayrica 6grenciler MEB ders kitabi
etkinlikleri de evde ¢alisma etkinlikleri olarak yapilmasi icin yonlendirilmistir. Her iki grup igin
de deney sireci planlandigi gibi tamamlanmistir. Slire¢c tamamlandiginda, calisma gruplarina
deneyin baslangicinda uygulanan matematik basari testi ve motivasyon 6lgegi son test olarak
uygulanmistir. Toplanan verilerle ilgili olarak analiz stirecine gegilmistir.

Veri toplama araglarindan toplanan verilerin analizi stirecinde Statistical Package for Social
Sciences (SPSS) 23. version program kullaniimistir. Deney grubu igin 6n basari testi ile son
basari testi ve motivasyon testi degerleri ile kontrol grubu o6n test ile son test ve motivasyon
testi sonuglari SPSS programinda analiz edilerek incelenmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi
sonucunda degerlerin .5 ile 1.0 arasinda oldugu ve normal dagilim gosterdigi bulunmustur
(p>.05). Ayrica verilerin analizinde ikili karsilastirmalarda bagimsiz gruplar icin t-testi
yaptimistir. Bu analiz ve yorumlarda .05 anlamlilik diizeyinden yararlaniimistir.

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test akademik basari puanlarinin karsilastirilmasi ile ilgili
bulgular

ilk alt problem dogrultusunda ters yiiz sinif modeli dikkate alinarak égretim yapilan deney
grubu ile yiz ylize 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda 6n test akademik basari puanlari
arasinda farkhlik olup olmadigi incelenmistir. Yapilan t testi analizin sonucunun verileri
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun 6n test akademik basari puanlarina iliskin t-testi sonucu

Grup N X S Sd T P
Deney 23 35,97 11,46 42 -,245 ,808
Kontrol 21 35,03 14,01

*p<0,05

Tablo 3’te deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puan ortalamasi 35,97; kontrol grubu
oglencilerinin basari puan ortalamasi 35,03 oldugu goriilmektedir. iki farkli 6grenme
yaklasimlarina gore 6grenim goren gruplarin 6n test puanlariincelendiginde istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadigina ulasilmistir [t(42)=-,245; p<.05]. Bu durum deney 6ncesinde iki
grubun akademik diizeylerini karsilastirma acisindan énemlidir. Deney ve kontrol gruplarinin
esit sartlara sahip oldugu bir 6zellik olarak yorumlanabilir. Deney sirecini etkileyecek olumsuz
bir seviye farkinin olmamasinin, olumlu bir durum oldugu yorumu yapilabilir. Hem deney hem
kontrol grubu 06grencilerinin matematikteki ilgili konulardaki basarisi deneysel ¢alisma
oncesinde birbirine cok benzerlik géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n motivasyon puanlarinin kargilagtiriimasi ile ilgili bulgular
ikinci alt problem dogrultusunda ters yiiz sinif modeline gére tasarlanan 6grenme ortamindaki
deney grubu ile ylz ylize 6gretim seklinde tasarlanan 6grenme ortamindaki kontrol grubu
ogrencilerinin 6n motivasyon puanlari arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Bu amacgla
t testi yapilarak analizi yapilmistir. Analiz sonunda bulunan verilere Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun én motivasyon puanlarina iliskin t-testi sonucu

Grup N X S Sd T P
Deney 23 113,36 ,26 42 -,067 ,502
Kontrol 21 111,14 ,51

*p<0,05

Tablo 4’te deney grubu 6grencilerinin 6n motivasyon puan ortalamasi 113,36; kontrol grubu
0glencilerinin 6n motivasyon puan ortalamasi 111,14 oldugu gorilmektedir. Her iki grubun
ogrencilerinin 6n motivasyon genel puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [t(42)=-
,067; p<.05]. Deneye baslamadan once her iki calisma grubunun 6n motivasyonlarinin ayni
dizeyde oldugu gorilmektedir. Gruplarin 6n motivasyonlari birbirine denk olarak deney
slrecine baslanmasi istenen bir durum olarak ifade edilebilir. Her iki ¢alisma grubunun da
deney 6ncesinde matematik dersine karsi olan istek durumlari benzer diizeyde olup, herhangi
bir grup icin avantaj olusturmamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test akademik basari puanlarinin karsilastirilmasi ile ilgili
bulgular

Uclincii alt problem dogrultusunda, ters yiiz sinif modeline gore tasarlanan 6gretim ortaminda
olan deney grubu o6grencileri ile ylz ylize 6gretim yapilan 6gretim ortaminda olan kontrol
grubu 6grencilerinin son test akademik basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadiginin yaniti aranmistir. Tablo 5’te yapilan t testi analizinden elde edilen
sonuclar gosterilmektedir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun son test akademik basari puanlarina iliskin t-testi sonucu

Grup N X S Sd t p
Deney 23 52,44 18,55 42 -,016 ,987
Kontrol 21 52,35 20,14

*p<0,05

Tablo 5’te deney grubundaki 6grencilerin son test akademik basari ortalama puani 52,44 iken;
kontrol grubu O6grencilerinin son test akademik basari ortalama puaninin 52,35 oldugu
gorilmektedir. iki farkl 6grenme yaklagimina gére 6grenim géren 6grencilerin son test basari
puan ortalamalari karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi [t(42)=-
,016; p<,05], sonucuna ulasiimaktadir. Bu sonuca goére, deney grubuna uygulanan ters yiz sinif
modelinin kontrol grubuna uygulanan yiiz ylize 6§renme modeline gore anlamli fark yaratacak
Olclide etkiye sahip olmadigi, benzer diizeyde etkili oldugu goriilmektedir. Calisma gruplarinin
puanlari arasinda anlamh bir fark olusmamasinin sebepleri olarak deney siirecinde bazi
ogrencilerin performanslarinin istikrarli olmamasi, calismanin gerceklestigi egitim O0gretim
yihnin ikinci déneminde 6grenci performanslarinda genel olarak goriilen ders calisma
disiplinindeki diisus egilimi ve sirec ilerledikce odaklanmanin zorlasmasi gibi sebeplerin etkili
oldugu soylenebilir. Hatta bu 6grencilerin deneyin devam ettigi haftalar boyunca birbirleriyle
iletisim kurdugu ve birbirini etkilemis olabilecegi de ileri sirilebilir.

Deney ve kontrol grubu son akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmamasina
ragmen; arastirmacinin deney sirecindeki gozlemlerine dayanarak 6grencilerin bazilarinin
Ozellikle zamandan tasarruf edebilmeleri bakimindan olduk¢a memnun olduklari izlenimi
edinilmistir. Ayni zamanda bazi 0Ogrenciler igin ise, bireysel 6grenme alanlarinin
olusturulmasinda, c¢alisma disiplini gelistirilmesinde ve 0grencilerin aktif katiliminin
desteklenmesinde uygulanan modelin dnemli rol oynadigl gézlemlenmistir. Bu sebeple ters
yiz sinif modelinin 6grenciler Gizerinde olumlu etkileri oldugu ifade edilebilir.
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Deney ve kontrol gruplarinin son motivasyon puanlarinin karsilastiriimasi ile ilgili bulgular
Dordinci alt problemde deney grubunun ters ylz sinif modeli sonucunda elde ettigi
motivasyon puani ile kontrol grubunun yiliz ylize 6gretimde elde ettigi motivasyonun
Olculdigl puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadiginin karsilastiriimasi incelenmistir.
Buna gore asagidaki Tablo 6’da yapilan t testi analizine yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunun son motivasyon puanlarina iligkin t-testi sonucu

Grup N X S Sd T p
Deney 23 110,02 15,32 42 -,799 ,429
Kontrol 21 106,29 15,56

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin son motivasyon puan ortalamasi 110,02;
kontrol grubu 6glencilerinin 6n motivasyon puan ortalamasi 106,29 oldugu goérilmektedir. Her
iki grubun 6grencilerinin son motivasyon puan ortalamalari farkli olmasina ragmen genel son
motivasyon puanlari istatistiksel olarak yorumlandiginda anlamli bir fark bulunamamistir
[t(42)=-,799; p<,05 ]. iki farkl grubun 6n motivasyonlarinin benzer olarak deneyi tamamladig
soylenebilir. Uygulanan ters yiz sinif modeli uygulamasinin 6grenci motivasyonunu yiiz yiize
egitim modeli ile ayni derecede etkiledigi gorilmektedir. Calisma gruplarina ait son
motivasyon puanlarinin farklilik géstermeme sebepleri arasinda genel olarak matematik
dersine olan isteksizlik hali, basarisiz olma korkusu ve dersle ilgili kisa stirede kirilamayan 6n
yargilarinin oldugu duslnitlmektedir. Bu sebepler deney grubunun sirece hakimiyetini
olumsuz etkiledigi gozlemlenmistir. Ayrica egitim 6gretim hayatinin genelinde teknoloji
kullanimi daha az olan bazi deney grubu 6grencilerinin slreci yonetmekte zorlandiklari
gorulmustir. Her iki grubun son motivasyon puanlarinin ilk puanlarina gére disiik olmasi da
bu sebeplerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu son motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark olmamasina
ragmen; arastirmaci deney grubu Ogrencilerinin bazilarinin derse olan ilgilerinin arttigini,
o0gretmen 6grenci iliskilerinin gelistigini, 6zgliven kazandiklarini gérmustlr. Bazi 6grencilerin
kendilerini ifade etme ve 6grenme ortaminda kendilerini daha 6zglir hissetme noktasinda
daha olumlu davranislar kazandigi gbzlemlenmistir. Bu, istatistiki olarak bir fark hesaplanmasa
da iki grup arasinda farkliliklar yasandigi seklinde yorumlanabilir. Goézlemlenen bu
farklihiklardan yola gikarak deney grubunun siireci daha olumlu tamamladigi séylenebilir.

Sonug ve Tartisma
Arastirmanin sonuglarina maddeler halinde asagida yer verilmistir:

1) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basari puanlari arasinda
anlamh bir fark yoktur. Bu sonuca gore her iki gruptaki 6grencilerin deney 6ncesinde
benzer akademik yetenekte oldugu sdylenebilir. Hatta deneysel siirece benzer
Ozelliklerle esit bir sekilde baslamak istenen bir durumdur. Calismanin bu sonucuyla
paralellik gosteren calismalar bulunmaktadir. Gig¢ (2017) calismasint 7. sinif 52
ogrenciyle yuriatmistir. Ters yiz sinif modeline gore tasarlanan matematik dersinde
calisma gruplarinin 6n test akademik basari puanlari arasinda anlamh bir farkhlik
olusmadigl sonucuna ulasmistir. Her iki grubun ilgili konudaki akademik basarilari
acgisindan denk gruplar oldugunu belirtmistir. Demirel (2023) galismasini 8. sinifa
devam eden 63 68renciyle ylritmustir. Ters ylz sinif modeline gore tasarlanan Fen
bilimleri dersinin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basari
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4)

Makale No: 20245

puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Bu durum istenen bir durum olarak
belirtilmistir. Benzer sonug Yildiz'in (2023) ¢alismasinda da gorilmektedir. Hemsirelik
bolimi Universite 6grencisi 76 0grenciyle gerceklestirdigi calismasinda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik puanlari arasinda anlamh bir farklihk
goérilmemistir. iki grupta yer alan dgrencilerin tanitici dzelliklerinin benzer oldugu
belirtilmistir. Yukarida s6z edilen arastirmacilarin galismalari bu ¢alismanin sonucuyla
benzerlik gbstererek sonucu destelemektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark
yoktur. Bu sonu¢ deneyin baslangicinda her iki grubun da esit sartlarda olmasi,
herhangi bir farkhligin deneye etki etmemesi agisindan énemlidir. Benzer sonuglarin
ortaya ciktigi calismalarin oldugu goriilmektedir. Uksuzoglu (2023) arastirmasini 6.
Sinifa devam eden 26 6grenciyle Fen Bilimleri dersinde gergeklestirmistir. Deneyin
sonunda calisma gruplarinda fen 6grenmede motivasyona etkisinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ucas (2023) arastirmasini 3. sinif 6grencileriyle gergeklestirmistir. Fen
bilimleri dersinde ters yiz sinif modeline gbre tasarlanan egitim 6gretim sireci 6
haftadir. Deneyin sonunda 6n test sonuglari dikkate alindiginda her iki grup icin anlaml
bir fark bulunamamistir. Arastirmaci galisma gruplarinin motivasyonlari arasinda
anlamli  bir fark olmadig, gruplarin denk oldugu sonucunu belirtmektedir.
Arastirmacilarin benzer sonuglari bu calismanin sonucunu desteklemektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basari puanlari arasinda
anlamh bir fark olusmamistir. Her iki calisma grubunun son akademik basar test
puanlari karsilastirildiginda anlaml bir fark olmamasi ters yiz sinif modeline gore
tasarlanmis bir 6grenme ortaminin yiz yize gerceklesen bir 6grenme ortami kadar
etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Her iki 6grenme ortaminin etkisinin benzer
diizeyde oldugu soylenebilir. Egitim sirecinde herhangi bir sebeple ters yiz sinif
modelinin uygulanmasi durumunda yiz yiize 6grenim ortaminin olugsmadigi igin bilgi
kazanmada aksayan bir slire¢ olmayacagi séylenebilir. Tam tersine bireysel olarak bazi
ogrencilerin akademik gelisimine katkisi oldugu, ¢alisma disiplini kazanmasini
destekledigi ve 6grencinin basarisina olumlu etkisi oldugundan s6z edilebilir. Alanyazin
incelendiginde benzer sonuglari olan calismalar oldugu goérilmustir. Yavuz (2016)
arastirmasinda meslek lisesindeki 27 kiz 6grenciyle bir deney siireci gergeklestirmistir.
Deney siirecinin sonunda bulgular iki gruptaki 6grencilerin akademik basari puanlarinin
farklilasmadigini gdstermistir. Carpici (2019) arastirmasinda 10. sinif ingilizce dersinde
ters yliz sinif modelinin akademik basari Gizerine etkisini incelemistir. Arastirma deney
ve kontrol grubu olarak 68 6grenci ile yiratilmistir. Sirecin sonundaki verilere gore
iki grubun basari puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Bunun
sebebini geleneksel egitim 0Ogretim faaliyetlerine alismis 0Ogrencilerin  uyum
saglayamamis olmasi ve internet kullaniminda yasanan sikintilar olarak agiklamistir.
Bahsedilen galismalar bu galismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ayrica bu
sonucun ortaya ¢itkmasi uygulanan modelin etkisinin yani sira uygulama sirecine etki
eden diger faktorlerinde de oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son motivasyon puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Yapilan analizin sonucuna gore ters yiiz sinif modeline
gore dizenlenen 6grenme ortaminin 6grencileri, yiiz ylze dizenlenen 6grenme
ortami kadar motive ettigi soylenebilir. Alanyazindaki arastirmalarda benzer sonuglarla
karsilasilmaktadir. Bu sonuclar arastirma sonucunu desteklemektedir. Dogru (2022)
calismasindaki bulgulardan yola c¢ikarak online ters yliz 6grenme modelinin akademik
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basari lzerinde istatistiksel bir farkhlik olusturmadigi, 6grencilerin ters yliz 6grenme
modeline yonelik pozitif gorise sahip olduklari ve online ters yliz 6grenme modelini
sevdikleri sonucuna ulasmistir. Cinar (2023) ¢alismasinda 4. Sinifta olan 64 6grenciyle
gerceklestirdigi deney slrecine yer vermistir. Ters yiiz sinif modeline gore tasarlanan
matematik dersi slirecinin sonunda gruplarin son motivasyon puanlari arasinda anlamli
bir fark olmadigi sonucuna ulasmistir. Takanin  (2023) c¢alismasinin sonugclarina
bakildiginda ters ylz 6grenme modelinin merkeze alinarak uygulama yapilan deney
grubuyla mevcut 6gretim modelinin dikkate alinarak uygulama yapilan kontrol
grubundakilerin son testlerinin basari puanlari arasinda deney grubu lehine farkhlik
oldugu gorilmistiir. Deney grubunun son test basari puani ortalamasinin kontrol
grubunun son test basari puani ortalamasindan fazla oldugu fakat bu farkhligin
istatistiksel boyutta anlamh olmadigl sonucuna ulasilmistir. Beris’in  (2023)
calismasinda akademik basari testinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasinin
sebebi olarak deney grubunun daha ¢ok etkinliklerle vakit gegirirken, kontrol grubunun
daha cok soru ¢cozmesi diislincesine yer verilmistir. Arastirmacilarin bu sebeplerine ek
olarak 6grencilerin bazilarinin videolariizlemeden derse katilmasi ya da etkin bir izleme
saglamamis olmasi soylenebilir.

Arastirmanin sonucunda ters yiz edilmis sinif modelinin matematik 6gretiminde etkisinin
oldugu ve 6grenciler lzerinde olumlu bir izlenim biraktigi dislintilmektedir. Konuya ya da yas
grubuna gore istatistiksel bir fark olusturabilecegi; istatistiksel anlaml bir fark olusturmasa
dahi ylz ylze 6grenme ortamlari kadar etkili oldugu; akademik basariya ulasma agisindan ayni
etkiye sahip oldugu ve 6grencileri ayni derecede motive edebilecegi sonucuna varilmaktadir.

Calismada ulasilan sonuglara gore asagida politika gelistiriciler, arastirmacilar ve uygulayicilar
icin Oneriler yer almaktadir.

Politika gelistiriciler icin 6neriler

1)

2)

3)

Egitim O6gretim politikalari olusturulurken MEB y6neticileri ve okul yoneticileri igin ters
yuz sinif modelinin uygulanmasini destekleyici uygulamali ve teorik c¢alismalar
yapilabilir.

Ders materyalleri hazirlanirken ters yiz sinif modelini 6grenci diizeyinde agiklayan ve
egitim Ogretim hayatlarinda uygulanmasini normallestiren 6gretim ortamlarinda
uygulamalar yapilmasi istenebilir.

Ters yiuz sinif modelini uygulamak isteyen kurum, yonetici veya 6gretmenler maliyet,
zaman ve etki noktalarinda optimal kararlar verebilir.

Arastirmacilar igin éneriler

1)

2)

3)

Bu calismama ters yiz sinif modeli ile ilgili olarak 7. sinif matematik dersi ve bu dersin
Yizdeler, Dogrular ve Agilar ile Cokgenler konularinin kazanimlari Gizerine yapilmistir.
Matematik dersinin farkli konularinda ya da farkli sinif diizeylerinde ters yiz sinif
modeli ile ilgili benzer icerikler ¢alisilabilir.

Bu ¢alisma ters yiz sinif modeli uygulanan 6grenme ortaminda 7.sinif 6grencilerinin
matematiksel basari ve motivasyonlariniinceleyen nicel bir galismadir. Calisma siirecini
etkileyen ters yuz sinif modelinin 6grencilerin matematik dersi ile ilgili olan duygu
durumlari (kaygi, stres, 6zgiiven, 6zglven eksikligi vb.) tzerindeki etkisini inceleyen
nitel bir calisma yapilabilir.

Ters yiz sinif modelinin uygulandigi matematik dersinde 6grencilerin bireysel ¢calisma
becerilerini kazanmis olmalari, sinif icindeki etkilesimi en verimli sekilde kullanmayi
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o0grenmeleri, zaman kayiplarini en aza indirmeleri, 6gretmen- 6grenci arasindaki
uygulamalari, pratiklerin daha etkili oldugunu kesfetmeleri gibi durumlarda bireysel
farkindaliklarinin olumlu olarak degistigi diistinlilmektedir. Bu alt basliklarin incelendigi
bir arastirmanin yapilmasi 6grencilerin bireysel farkindalik kazanma, matematiksel
okuryazarliklari ve matematigi hayata uyarlama becerilerine katki saglayacaktir.

4) Ters yiz sinif modelinin uygulandigi deneysel siire¢ icerik acisindan daha kapsamli,
disiplinler arasi etkilesim olacak sekilde ve siire olarak daha farkli siirelerde olacak
sekilde tasarlanabilir.

5) Ters Yiz Sinif Modelinin amacina ulasip ulasmadigini degerlendirmek icin 6grencilerin
goruslerini belirlemek amaciyla gériisme yontemiyle nitel bir ¢alisma yapilabilir.

6) Matematik ve teknolojinin birlikte kullaniminda ortaya cikan gilicli belirlemek adina
calismalar yapilmasi 6nerilmektedir. Matematik alani ile ilgili geometri 6gretiminde
teknoloji kullanimi Gizerine farkl aragtirmalar yapmak igin ters yiiz sinif modeline dayali
bir 68renme sireci diizenlemek olduk¢a uygun bir yaklasim olabilir. Geometrik tabanl
dinamik yazilimlarin (6rn. Geogebra) kullaniimasi 6nerilebilir.

Uygulayicilar icin oneriler

1) Ters yuzsinif modeli uygulama siirecinde; matematik korkusunu azaltmak, 6grencilerin
potansiyelini artirmak ve basarilarini glglendirmek igin arastirmacinin 6grenci ve
velilerle aktif iletisim halinde olmasi dnemlidir. Planlanan arastirma sirecinin saglhkli
ilerlemesi i¢in 6grenci odakli ¢oziimler Uretilmesi ve olumlu bir 6grenme ortami
saglanmasi 6nerilmektedir.

2) Ters yiz sinif modeline goére uyarlanan 6grenme ortaminda sinif ici uygulanan
matematik etkinlikleri daha fazla zeka tiirtne, ilgi alanina ve algilama diizeyine gore
cesitlendirilebilir.
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