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Ozet

Bu arastirmanin amaci, dijital 6lcme ve degerlendirme araclarini kullanma egilimlerine iliskin
O0gretmen goruslerini belirleyerek, 6gretmenlerin bu silirecte karsilastiklari zorluklari ve ¢6ziim
onerilerini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji
deseniyle vydiriGtilmustir. Calisma grubu, amacgh oOrnekleme yontemiyle secilen 18
o0gretmenden olusmaktadir. Veriler, yari yapilandiriimig gériisme formu araciligiyla toplanmis
ve icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler dijital
Olcme ve degerlendirme sistemlerine genel olarak olumlu yaklassa da teknik sorunlar,
glvenilirlik eksiklikleri, 6grenme sirecine etkileri ve motivasyon farkliliklari gibi unsurlarin
sureci olumsuz yonde etkileyebildigini belirtmistir. Mevcut sistemlerin gelistirilmesi igin teknik
altyapinin iyilestirilmesi, 6gretmenlere yonelik egitimlerin artirilmasi, sinav givenliginin
glglendirilmesi ve analitik diisinmeyi tesvik eden sorularin yayginlastirilmasi énerilmektedir.
Dijital 6lcme ve degerlendirme sistemlerinin, geleneksel degerlendirme yontemlerine bir
alternatif olarak daha verimli, glivenilir ve esitlikci hale getirilmesi icin, egitim yoneticileri,
ogretmenler ve politika yapicilarin bu bulgulari dikkate alarak stratejiler gelistirmesi blyuk
Onem tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: dijital 6lcme ve degerlendirme araglari, egitim, 6gretmen.
Teachers' Tendency to Use Digital Assessment and Evaluation Tools
Abstract

The aim of this study is to determine teachers' views on their tendency to use digital
assessment and evaluation tools and to reveal the difficulties teachers face in this process and
their suggestions for solutions. The study was conducted with phenomenology design, one of
the qualitative research methods. The study group consists of 18 teachers selected by
purposive sampling method. The data were collected through a semi-structured interview
form and analyzed by content analysis. According to the findings of the study, although
teachers generally approached digital assessment and evaluation systems positively, they
stated that factors such as technical problems, lack of reliability, effects on the learning
process and motivational differences could negatively affect the process. To improve the
current systems, it is recommended to improve the technical infrastructure, increase trainings
for teachers, strengthen exam security and popularize questions that encourage analytical
thinking. It is of great importance for educational administrators, teachers and policy makers
to develop strategies by taking these findings into consideration to make digital assessment
and evaluation systems more efficient, reliable and equitable as an alternative to traditional
assessment methods.
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Giris

Dijital teknolojilerin egitim sireglerine entegrasyonu, son yillarda giderek artan bir 6neme
sahip olmustur. Ozellikle COVID-19 pandemisi siirecinde egitim sistemlerinde yasanan zorunlu
donlisim, 6gretmenlerin dijital yeterliliklerini ve 6lgme degerlendirme sireglerindeki rollerini
yeniden sekillendirmistir (Lei ve So, 2021). Egitimde dijital teknolojilerin yaygin kullanimi,
o0gretmenlerin dijital becerilerinin gelistirilmesini zorunlu kilmis ve bu baglamda 6lgme ve
degerlendirme sireglerinde dijital araglarin kullanimina duyulan ihtiya¢g daha belirgin hale
gelmistir (Rodriguez, Cantabrana ve Cervera, 2021).

Geleneksel 6lcme ve degerlendirme yontemleri, uzun vyillardir egitim sistemlerinde
kullanilmakla birlikte, dijital teknolojilerin gelisimiyle birlikte yeni degerlendirme araglari ve
yontemleri 6n plana ¢cikmistir. Dijital 6lgme ve degerlendirme araclari, 6grencilerin 6grenme
slreclerini daha ayrintil bir sekilde takip etmeye, anlik geri bildirim saglamaya ve blyuk veri
analizleri yoluyla 6grenci performanslarini degerlendirmeye olanak tanimaktadir (Basilotta-
Gomez-Pablos, Matarranz, Casado-Aranda ve Otto, 2022). Bununla birlikte, 6gretmenlerin bu
sistemleri etkili bir sekilde kullanabilmesi icin yeterli dijital becerilere sahip olmasi
gerekmektedir (Nguyen ve Habdk, 2024).

Dijital araclarin degerlendirme siireclerine entegrasyonu, oOzellikle yapay zeka destekli
degerlendirme sistemleri ile daha ileri bir noktaya tasinmaktadir. Yapay zeka tabanli araglar,
o0gretmenlerin degerlendirme sireclerini daha verimli hale getirmekte, 6grenci hatalarini
analiz ederek bireysellestirilmis geri bildirim sunmaktadir (Chan, 2023). Ancak, bu sistemlerin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin
belirlenmesi ve gelistiriimesi gerekmektedir (Rodriguez ve digerleri 2021).

Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri, yalnizca egitim materyallerini dijital ortama tasimaktan éte,
ogrencilerin gelisimlerini takip etme ve degerlendirme siireclerini de kapsamaktadir.
Arastirmalar, dijital 6lcme araglarinin egitimdeki verimliligini artirmak icin 6gretmenlerin
yeterli teknik bilgiye ve pedagojik farkindaliga sahip olmalarinin kritik oldugunu
gostermektedir (Beardsley, Albd, Aragdn ve Hernandez-Leo, 2021).

Ogretmenlerin dijital becerileri degerlendirilirken, yalnizca teknolojik bilgi degil, ayni zamanda
dijital araglarin pedagojik olarak nasil etkili bir sekilde kullanilacagi da gbéz Oniinde
bulundurulmahdir (Nguyen ve Habdk, 2024). Dijital 6lgme ve degerlendirme araglari
O0gretmenlere zaman kazandirirken, ayni zamanda 6grenci geri bildirimlerini daha hizli bir
sekilde sunma imkani saglamaktadir. Ancak, 6gretmenlerin bu sistemleri kullanabilmesi igin
egitim programlarina dijital degerlendirme becerilerinin kazandirilmasina yonelik igeriklerin
dahil edilmesi gerekmektedir (Perifanou, Economides ve Tzafilkou, 2021).

Ogretmenlerin dijital becerileri konusundaki yeterliliklerini artirmak amaciyla, bazi iilkelerde
O0gretmen egitimi programlari gilincellenmekte ve dijital o6lgme-degerlendirme konulari
mifredata dahil edilmektedir. Ozellikle yiiksekégretim kurumlarinda 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerini 6lcmek icin cesitli aracglar gelistirilmistir (Basilotta-Gdmez-Pablos ve digerleri
2022). Ancak, bu araclarin etkinligi konusunda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dijital 6lcme ve degerlendirme sistemlerinin sundugu baslica avantajlardan biri, 6grencilerin
0grenme sireclerinin daha seffaf ve detayli bir sekilde analiz edilebilmesine olanak
tanimasidir. Dijital degerlendirme araglari, 6grencilere aninda geri bildirim sunarak 6grenme
strecinin verimliligini artirmaktadir (Lei ve So, 2021). Ayrica, bu sistemler 6gretmenlerin



degerlendirme stireclerinde daha az zaman harcamasina ve 6grencilerin gelisimini sistematik
bir sekilde takip etmesine yardimci olmaktadir (Nguyen ve Habdk, 2024).

Ancak, dijital 6lgme ve degerlendirme sistemleri bazi zorluklari da beraberinde getirmektedir.
Bu sistemlerin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin dijital becerilerinin
yeterli olmasi gerekmektedir. Arastirmalar, bircok 6gretmenin dijital aracglar etkin bir sekilde
kullanma konusunda eksiklikler yasadigini gostermektedir (Rodriguez ve digerleri 2021).
Ayrica, cevrimigci sinavlarda glivenilirlik sorunlari, 6grenci motivasyonu ve akademik diristliik
gibi konular 6gretmenlerin en ¢ok karsilastigi zorluklar arasinda yer almaktadir (Abduh, 2021).

Ozellikle COVID-19 pandemisi sirasinda d6gretmenlerin dijital degerlendirme siireglerine olan
adaptasyonlarinin hizlanmasi gerekmis, ancak birgok 6gretmen bu slregte teknik destek
eksikligi ve altyapi sorunlar ile karsilasmistir (Beardsley ve digerleri 2021). Pandemi
déneminde yasanan zorluklar, dijital degerlendirme sistemlerinin sirdirulebilir hale
getirilmesi icin gerekli olan teknik altyapinin ve 6gretmen egitim programlarinin énemini bir
kez daha ortaya koymustur (Perifanou ve digerleri 2021).

Dijital 6lgme ve degerlendirme araclarinin egitim sireclerine entegrasyonu, cagdas egitim
sistemlerinin kacginilmaz bir pargasi haline gelmistir. Ancak, bu araglarin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi igin 6gretmenlerin dijital becerilerinin gelistiriimesi gerekmektedir. Son
yillarda 6gretmenlerin dijital 6lgme ve degerlendirme araglarina iliskin yeterlikleri, dijitallesen
egitim ortamlarinin temel unsurlarindan biri haline gelmistir. Koksal ve Canli’nin (2024)
arastirmasi, 6gretmen adaylarinin dijital yeterliklerinin, teknolojik araclari egitim siirecine
entegre etme noktasinda orta diizeyde oldugunu ve Ozellikle degerlendirme siireclerinde bu
yeterliklerin yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir. Bu durum, dijital aracglarin yalnizca igerik
sunumunda degil, 6lcme ve degerlendirme asamasinda da etkili kullanilmasi gerektigine isaret
etmektedir. Ozdemir ve Kirbaslar (2021), dijital degerlendirme araglarinin 6grencilerin derse
olan ilgisini artirdigini ve 6grenme slireclerine daha aktif katilim sagladigini belirtmektedir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme siireclerini yalnizca bir sonuc alma faaliyeti olarak
degil, 6grenmeyi destekleyen bir slrec¢ olarak tasarlamalari gerektigini gdstermektedir.
Bununla birlikte, Ozmen ve Karagdz’iin (2023) Mardin ili 6zelinde yirittiikleri arastirmada,
ogretmenlerin dijital 6z-yeterliklerinin oldukc¢a degisken oldugu, birgok 6gretmenin teknolojik
araglari etkin kullanma konusunda gekinceler yasadigi gérilmektedir. Bu ¢ekinceler gogunlukla
teknik bilgi eksikligi, pedagojik uyarlama zorluklari ve altyapi yetersizliklerinden
kaynaklanmaktadir. Aslan’in (2022) galismasi ise, 6gretmen adaylarinin dijital 6grenme ve
degerlendirme araglarina iliskin farkindaliklarinin arttigini ancak bu araglari pedagojik
baglamda yeterince islevsel kullanamadiklarini gdstermektedir. Bu bulgular, dijital
degerlendirme araclarinin yalnizca teknik kullanimini degil, ayni zamanda pedagojik
entegrasyonunu da ele alan kapsamli egitim programlarinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla, 06gretmenlerin dijital o6lgcme-degerlendirme slireclerinde  karsilastiklari
deneyimleri, avantajlari ve zorluklari anlamaya y6nelik arastirmalarin, literatirdeki bu boslugu
doldurarak egitim sistemine katki saglayacagi aciktir. Bu calismalar, 6gretmenlerin dijital
Olgme ve degerlendirme araglarini kullanma konusundaki deneyimlerini ve karsilastiklari
zorluklari anlamak icin 6nemli bir temel olusturmaktadir. Ancak, mevcut literatiirde bu
alandaki arastirmalarin sinirli olmasi, daha derinlemesine ve kapsamli calismalara olan ihtiyaci
gostermektedir. Bu arastirma, 6gretmenlerin dijital 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik
algilarini, bu sirec¢te yasadiklari avantajlari ve zorluklari, dijital beceri dizeylerini ve
gelistirilmesi gereken alanlari incelemeyi amaglamaktadir. Mevcut literatirde, dijital
degerlendirme araglarinin etkileri (zerine c¢esitli c¢alismalar bulunmasina ragmen,



o0gretmenlerin bu araglari kullanma konusundaki deneyimlerine dair derinlemesine bir analiz
ihtiyaci devam etmektedir (Nguyen ve Habdk, 2024). Bu calismanin bulgulari, egitim
politikalarinin sekillendirilmesine, 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmeye yonelik
programlarin tasarlanmasina ve dijital degerlendirme siireclerinin daha verimli hale
getirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica, bu arastirma o6gretmenlerin dijital dlgme ve
degerlendirme sireclerinde yasadigl teknik, pedagojik ve etik sorunlara yonelik ¢oéziimler
gelistirilmesine  katki  saglamayr hedeflemektedir. Ozellikle, 6gretmenlerin dijital
degerlendirme sireglerinde karsilastiklari en blylk sorunlardan biri olan kopya ¢ekme,
glivenilirlik ve 6grenci motivasyonu eksikligi gibi konular, bu arastirmada detayli bir sekilde ele
alinacaktir. Bu baglamda, gcalismanin bulgularinin egitim politikalari, 6gretmen egitimi ve dijital
Olgcme ve degerlendirme sistemlerinin gelistiriimesi konularinda karar vericilere rehberlik
edebilecegi dustnllmektedir. Dijital teknolojilerin egitimdeki rollinin giderek arttig
glinimizde, 6gretmenlerin bu sistemleri etkili bir sekilde kullanabilmeleriigin gerekli destegin
saglanmasi blyiik 6nem tasimaktadir.

Ara§t|rman|n amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmenlerin dijital 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanma egilimlerini, bu sirecte karsilastiklari avantaj ve zorluklari, 6grencilerin akademik
basarisi Gzerindeki etkilerini ve mevcut uygulamalarin gelistiriimesine yonelik 6nerilerini
incelemektir. Bu dogrultuda arastirmada asagidaki alt amaclar ele alinacaktir:

1. Ogretmenlerin dijital dlcme ve degerlendirme araclarini kullanma konusundaki genel
duslinceleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin dijital 6lcme ve degerlendirme araclarini kullanirken karsilastiklari en
blyuk avantajlar ve zorluklar nelerdir?

3. Dijital 6lgme araclarinin 6grencilerin akademik basarisi ve 6grenme siireci Gzerindeki
etkisi nasil degerlendirilmektedir?

4. Ogretmenlerin, mevcut dijital lgme ve degerlendirme uygulamalarinin gelistirilmesine
yonelik 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemleri iginde yer alan fenomenolojik desen kullanilarak
gergeklestirilmistir. Fenomenoloji, bireylerin yasadiklari deneyimleri, bu deneyimlere
yukledikleri anlamlari ve algiladiklari siiregleri incelemeye odaklanan bir yaklasimdir (Creswell,
2017). Bu tir arastirmalar, belirli bir olgunun bireyler tGzerindeki etkilerini anlamaya ve temel
yapilari ortaya ¢ikarmaya yoneliktir (Moustakas, 1994). Bu ¢alismada, 6gretmenlerin dijital
Olgme ve degerlendirme araclarini kullanma konusundaki deneyimleri ve algilari incelenmistir.
Katihmcilarin bu suregte karsilastiklari avantajlar, zorluklar ve gelistirilmesi gereken yonler
Gzerine derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yari yapilandirilmis gértismeler yapilmistir.

Calisma grubu

Arastirmada, amacl 6rnekleme yontemi kullanilarak dijital lcme ve degerlendirme araclarini
kullanan veya bu konuda deneyim sahibi 6gretmenler belirlenmistir. Amacgh 6rnekleme,
arastirmanin konusuna dair en fazla bilgi saglayabilecek bireylerin bilingli olarak segilmesini
gerektirir (Patton, 2002). Katilimcilarin farkh deneyimlere ve bakis acilarina sahip olmasi icin
maksimum ¢esitlilik drnekleme yontemi benimsenmistir. Bu yaklagim, farkh yas gruplarindan,



mesleki kidemlerden ve okul tirlerinden 6gretmenlerin katiimini saglamayi hedeflemistir
(Yrildirim ve Simsek, 2018).

Calisma grubunu olusturan 18 6gretmen, devlet, 6zel ve diger egitim kurumlarinda ¢alisan,
farklhh kidem seviyelerine sahip bireylerden secilmistir. Katihmcilarin dijital 6lgme ve
degerlendirme araglarini kullanip kullanmadiklari, bu sistemlere iliskin tutumlari ve kullanim
sikhklari da dikkate alinmistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilanlarin Demografik Degiskenleri

Yas Kidem Dijital Arag

Katilimci Arali Cinsiyet (vil) Kullanimi Kullanim Sikhig
K1 31-40 Kadin 6-10 Evet Bazen

K2 41-50 Kadin 11-15 Evet Sik Sik

K3 20-30 Erkek 0-5 Hayir Hic

K4 31-40 Kadin 6-10 Evet Bazen

K5 41-50 Erkek 11-15 Evet Sik Sik

K6 31-40 Kadin 6-10 Evet Bazen

K7 20-30 Kadin 0-5 Hayir Hig

K8 51+ Erkek 16+ Evet Her Zaman
K9 41-50 Kadin 11-15 Evet Sik Sik

K10 31-40 Kadin 6-10 Evet Bazen

K11 41-50 Erkek 11-15 Evet Sik Sik

K12 31-40 Kadin 6-10 Evet Bazen

K13 31-40 Kadin 6-10 Evet Bazen

K14 20-30 Erkek 0-5 Hayir Hic

K15 41-50 Kadin 11-15 Evet Sik Sik

Tablo 1’e gore katilimcilarin yas araliklari dort grupta toplandig goriilmektedir. Cinsiyet
degiskeni "Kadin" ve "Erkek" olarak belirtilmistir. Kidem siresi yillara goére 4 kategoriye
ayrilmistir (0-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil, 16 yil ve tzeri). Calisilan okul tirl devlet, 6zel ve diger
seklinde siniflandirilmistir. Dijital dlcme ve degerlendirme araclarini kullanip kullanmadiklarina
dair "Evet" veya "Hayir" secenekleri bulunmaktadir. Kullanim sikhgi "Hi¢", "Nadiren", "Bazen",
"Sik Sik" ve "Her Zaman" kategorileriyle siniflandiriimistir.

Veri toplama araci

Bu arastirmada, veriler yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilarak toplanmistir. Gériisme
formu, katihmcilarin demografik bilgilerini iceren sorularin yani sira, dijital 6lgme ve
degerlendirme araglarina yonelik gorislerini anlamaya yoénelik dort acik uglu sorudan
olusmaktadir. Sorular, ilgili literatlr taranarak olusturulmus ve 6gretmenlerin dijital dlgme-
degerlendirme silirecine dair deneyimlerini ve Onerilerini detaylandirmalarina olanak
taniyacak sekilde diizenlenmistir. Sorular su sekildedir:

1. Dijital 6lgme ve degerlendirme araglarini derslerinizde kullanma konusundaki genel
duslinceleriniz nelerdir?

2. Buaraclari kullanirken karsilastiginiz en biyik avantajlar ve zorluklar nelerdir?

3. Dijital 6lgme araclarinin 6grencilerin akademik basarisi ve 6grenme siireci Gzerindeki
etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?



4. Bu alandaki mevcut uygulamalarin gelistirilmesi icin ne tiir 6nerileriniz olurdu?

Formun gegerliligini artirmak amaciyla, alaninda uzman (¢ akademisyenin gorisiine
basvurulmus ve 6neriler dogrultusunda form revize edilmistir. Ayrica, gériisme formunun
anlasilirhgini test etmek igin iki 6gretmenle pilot gériisme gergeklestirilmis, pilot uygulamadan
elde edilen geri bildirimlere gére son diizenlemeler yapiimistir.

Gortugmeler, katiimcilarin izni olmadigl igin ses kaydi alinmadan yiratalmugstar.
Arastirmacilar, gorismeler sirasinda ayrintili notlar alarak katilimci ifadelerini dogrudan
kaydetmistir. Gorigsmeler, ortalama 45 dakika sirmus ve 6gretmenlerin rahat bir ortamda
duslincelerini ifade edebilmeleri igin ylz ylize veya ¢evrim ici formatta gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen veriler, icerik analizi ydntemi ile degerlendirilmistir. icerik analizi, elde
edilen verilerin belirli temalar ve kavramlar ¢ercevesinde kategorize edilerek yorumlanmasini
saglayan bir yontemdir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu analiz yontemi, goriismelerden elde
edilen metinlerin sistematik bir sekilde siniflandirilmasini ve ana temalarin belirlenmesini
icerir (Bilgin, 2006). Veri analiz stirecinde su asamalar takip edilmistir:

1. Veri kodlama: Goriisme notlari detayli sekilde okunmus, 6nemli goriilen ifadeler
belirlenmis ve kodlar olusturulmustur.

2. Tematik gruplama: Ortaya ¢ikan kodlar belirli temalar altinda toplanmistir.

3. Kodlar arasi iliskilendirme: Farkh temalar arasindaki iliskiler degerlendirilmis ve
bulgularin anlam batianlGga saglanmistir.

4. Dogrudan alintilar: Katiimci gorislerini desteklemek amaciyla dogrudan alintilar
kullanilarak analiz sonuglari detaylandiriimistir.

Bu slire¢ sonunda, 6gretmenlerin dijital 6lcme ve degerlendirme araclarina yonelik gorisleri
avantajlar, dezavantajlar, sinif ici etkiler ve gelistirme onerileri olmak lizere dort ana tema
altinda sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glivenirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlihk ve teyit
edilebilirlik kavramlariyla saglanmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985).

e inandiricilik: Katiimcilardan dogrudan alintilar yapilarak analiz desteklenmistir.

o Aktarilabilirlik: Cahsmaya farkh kidem ve branslardan 06gretmenlerin katilimi
saglanarak genis bir bakis agisi elde edilmistir.

e Tutarhhk: Gorisme notlari analiz edildikten sonra, katimcilarla paylagilarak
dogruluklari teyit edilmistir.

e Teyit Edilebilirlik: Verilerin analiz sireci iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
degerlendirilmis, kodlar ve temalar (izerinde ortak uzlasi saglanmistir. Ayrica, bir
akademisyen tarafindan arastirma sireci incelenerek c¢alismanin dogruluk ve
glvenilirligi artirtlmistir.

Bu yaklasimlar, arastirmanin gecerlik ve glvenirligini gliclendirmek ve sonuglarin akademik
acidan givenilir olmasini saglamak amaciyla uygulanmistir.

Bulgular



Amaclar dogrultusunda, 6gretmenlerin deneyimleri ve gorisleri analiz edilerek egitimde dijital
degerlendirme sireglerinin daha verimli hale getirilmesine yonelik dneriler sunulmustur.

Dijital 6lgme ve degerlendirme araglarini derslerinizde kullanma konusundaki genel
duslinceleriniz nelerdir?

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin goérisleri, dijital 6lgme ve degerlendirme araglarina
yonelik algilari; avantajlar, dezavantajlar, kullanim deneyimi ve 6gretmenlerin genel tutumu
olmak lizere dort tema altinda toplanmistir. Ortaya c¢ikan temalar ve kodlar Tablo 1'de
sunulmusgtur.

Tablo 2. Dijital 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik genel diisiinceler

Temalar Kodlar

Avantajlar Zaman tasarrufu
Anlik geri bildirim saglama
Ogrenci takibini kolaylastirma
Degerlendirme siirecinde objektiflik

Dezavantajlar Teknik aksakliklar
Ogrenci giivenilirligi (kopya ¢ekme riski)
Teknolojiye erisim esitsizligi

Kullanim Deneyimi Egitim kurumlarinin yeterli destegi olmamasi
Kullanimin 6gretmenler icin ekstra is yliki olmasi
Yeterli egitim verilmemesi

Genel Tutum Dijital degerlendirmeye olumlu bakis
Geleneksel yontemlere bagh kalma egilimi
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Ogretmenler, dijital dlcme ve degerlendirme araglarinin zaman kazandiran ve hizli geri bildirim
saglayan sistemler oldugunu ifade etmislerdir. “Zaman tasarrufu” en sik belirtilen avantaj
olurken, 6gretmenler ayrica dijital araclarin 6grencilerin ilerlemesini takip etmede buyik
kolaylik sagladigini vurgulamistir:

“Eskiden kagit testlerle saatlerce ugrasirken simdi birkag tiklamayla 6grenci sonuglarini
analiz edebiliyorum.” (K2)

“Ogrencilerim sinavdan sonra aninda geri bildirim aliyor. Bu, 6grenme siirecine cok
olumlu katki sagliyor.” (K10)

Bununla birlikte, 6gretmenler “objektif degerlendirme” avantajina da dikkat gekmislerdir:

“Ogrencinin kagit Gizerinde yanlis degerlendirildigi ya da gdézden kacan bir hata oldugu
durumlar ortadan kalkiyor. Dijital sistemler daha objektif.” (K7)

Dijital 6lgme ve degerlendirme araglarinin en bliylik dezavantaji teknik aksakliklar olarak ifade
edilmistir. Ogretmenler, sistemlerin zaman zaman ¢ékmesi, baglanti problemleri yasanmasi
veya oOgrencilerin sinav sirasinda teknik sorunlarla karsilasmasinin siireci aksattigini
belirtmistir:

“Bazen sistem ¢okiiyor, 6grencilerin sinavi yarida kaliyor ve tiim siireg aksiyor.” (K5)

“Interneti olmayan veya cihazi yeterli olmayan égrenciler icin ¢cok adaletsiz bir durum
yaratiyor.” (K12)



Ayrica, 6gretmenler “6grenci glvenilirligi” konusuna da dikkat ¢ekmis ve cevrim ici sinavlarda
kopya ¢ekme vakalarinin artigini vurgulamislardir:

“Ogrencilerin internetten ya da baska birinden yardim alip almadigini kontrol
edemiyoruz.” (K8)
Ogretmenlerin biyik bir kismi, egitim kurumlarinin bu sistemleri aktif sekilde
desteklemedigini ve O6gretmenlerin dijital degerlendirme konusunda yeterince
egitilmedigini ifade etmistir.

“Ogretmenler olarak bu sistemleri kullanmaya mecbur birakiliyoruz ama kimse bize
nasil daha verimli kullanacagimizi 6gretmiyor.” (K3)

“Bu araglari kullanmak 6gretmenler igin ek is ylku getiriyor. Geleneksel yontemler
bazen daha hizl oluyor.” (K9)

Katilimcilarin blyutk bir kismi dijital 6lcme ve degerlendirme sistemlerine olumlu baksa da,
bazilari hala geleneksel yontemleri tercih ettiklerini belirtmistir.

“Ben dijital 6lgcme araglarini destekliyorum, ama herkes icin uygun olmayabilir.
Destekleyici egitimler artirilmali.” (K14)

“Kagit kalemle yapilan sinavlarin 6grencinin gercek bilgisini daha iyi 6l¢tugini
distnidyorum.” (K11)

Ogretmenlerin dijital 6lcme ve degerlendirme araglari hakkindaki disiinceleri genel olarak
olumlu olsa da, teknik aksakliklar, erisim esitsizlikleri ve kopya ¢ekme riskleri gibi faktorlerin
siireci zorlastirdigi gériilmektedir. Ogretmenler, daha fazla teknik destek, giivenilirlik
onlemleri ve egitimlerin artirilmasini Gnermektedir. Egitim kurumlarinin, dijital degerlendirme
sireclerini destekleyecek altyapi iyilestirmeleri ve 6gretmen egitim programlarina yatirim
yapmasi gerektigi sonucuna variimistir.

Bu araclari kullanirken karsilastiginiz en biyik avantajlar ve zorluklar nelerdir?

Ogretmenlerin dijital 6lgme ve degerlendirme araclarini kullanirken karsilastiklari avantajlar
ve zorluklar, 6grenme slirecine katkilar, 6gretmenler acisindan kolayliklar, teknik sorunlar,
glvenilirlik ve erisim sorunlari olmak Uzere bes tema altinda toplanmistir. Ortaya ¢ikan
temalar ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Dijital 6lcme ve degerlendirme araglarinin avantajlari ve zorluklari

Temalar Kodlar f




Sagtrlzlnanrqe Surecine Aninda geri bildirim saglama
Ogrencilerin teknolojiye ilgisini artirma
Bireysellestirilmis degerlendirme yapma

Ogretmenler Acisindan . .
& ¢ Otomatik puanlama ve analiz

Kolayliklar
Zaman tasarrufu

Teknik Sorunlar Sistem ¢okmeleri ve baglanti problemleri
Yazilimin karmasiklig

Guvenilirlik Sorunlari Kopya ¢ekme ve etik problemler

Erisim Sorunlari Teknolojiye erisimde esitsizlik
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Okullarin teknik altyapisinin yetersizligi

Ogretmenlerin buyik bir kismi, dijital 6lcme ve degerlendirme araglarinin aninda geri bildirim
saglamasinin 6grencilerin 6grenme sirecini destekledigini belirtmistir. Dijital araglarin,
ogrencilerin eksikliklerini hizlica gérmelerini sagladigi ifade edilmigtir:

“Ogrencilerim yanhglarini aninda gérebiliyor ve hatalarini diizeltebiliyorlar. Bu,
6grenme sirecini daha verimli hale getiriyor.” (K6)

“Ozellikle online quizlerde, &grenciler dogru ve yanlislarini aninda gériiyor ve
eksiklerini fark edebiliyorlar.” (K12)

Bununla birlikte, dijital araglarin 6grencilerin teknolojiye olan ilgisini artirdigi vurgulanmistir:

“Ogrenciler teknolojiyle daha fazla ic ice oldugu icin dijital testleri daha ilgi cekici
buluyorlar.” (K9)

“Ozellikle oyunlastirilmis 6lgme araclari, 6grencilerin sinav kaygisini azaltiyor ve siireci
eglenceli hale getiriyor.” (K3)

Ayrica, bireysellestirilmis degerlendirme yapabilme imkani da avantaj olarak gorilmustir:

“Her 6grencinin seviyesine uygun degerlendirme yapabilmek biiyik bir arti. Geleneksel
yontemlerde bu ¢ok zor.” (K15)

Ogretmenler, dijital 6lcme araglarinin otomatik puanlama ve analiz yapabilme 6zellikleriyle
zaman kazandirdigini belirtmistir:

“Daha 6nce kagit sinavlari tek tek okuyup not verirdim. Simdi sistem benim yerime
bunu yapiyor.” (K2)

“Ogrencilerin gelisimini takip etmek icin grafikler ve analizler sunmasi biyik bir
avantaj.” (K8)

Ayrica zaman tasarrufu saglayarak is ylukinU azalttig vurgulanmistir:

“Eskiden sinavlari okuma siireci glinler siirerken, simdi birka¢ dakika icinde
degerlendirme yapabiliyoruz.” (K14)

Ogretmenlerin biyiik bir kismi, dijital degerlendirme araglarinin sistem ¢ékmesi ve internet
baglantisi problemleri nedeniyle ders akisini bozdugunu ifade etmistir:

“Sinav sirasinda sistem dondugunda 6grenciler panikliyor, sireci yonetmek cok zor
oluyor.” (K7)



“Bazen baglanti kopuyor, 6grenciler sinavdan disliyor ve bu ¢ok bulylk bir sikinti
yaratiyor.” (K10)

Ayrica, bazi 6gretmenler yazihmin karmasikligindan sikayet etmistir:

“Bazi platformlar o kadar karmasik ki, 6gretmen olarak bile tim o6zellikleri ¢6zmekte
zorlaniyorum.” (K5)

Ogretmenler, dijital 6lcme ve degerlendirme araglarinin en biiyiikk problemlerinden birinin
dgrenci givenilirligi oldugunu vurgulamistir. Ozellikle kopya ¢ekme riski sikca dile getirilmistir:

“Ogrencilerin sinav esnasinda baska kaynaklardan yardim almasini engellemek ¢ok
zor.” (K11)

“Bazi 6grenciler, baska biri tarafindan yonlendirilerek sinavi tamamliyor olabilir.” (K16)
Bazi 6gretmenler, dijital sinavlarin etik sorunlar yaratabilecegini ifade etmistir:

“Durustlik konusunda sikintilar yasaniyor. Kagit Gzerindeki sinavlarda 6grencinin ne
yaptigi daha netti.” (K4)

Ogretmenlerin bir kismi, teknolojiye erisim konusundaki esitsizliklerin biyiik bir sorun
oldugunu belirtmistir:

“BazlI 6grencilerimizin evinde bilgisayar veya tablet yok. Onlar i¢in bu sireg¢ ¢ok zor.”
(K13)

“Interneti olmayan veya kisitl erisimi olan 6grenciler degerlendirme siirecinde
dezavantajli duruma dusiyor.” (K17)

Ayrica, okullarin teknik altyapisinin yetersiz oldugu da dile getirilmistir:

“Bazi okullarda yeterli donanim ve altyapi olmadigi igin dijital degerlendirme araglarini
kullanamiyoruz.” (K18)

Ogretmenler, dijital 6lgme ve degerlendirme araglarinin hizli geri bildirim saglamasi, zaman
kazandirmasi ve 6grencilerin teknolojiye ilgisini artirmasi gibi avantajlarini vurgularken, sistem
¢Okmesi, glivenilirlik sorunlari ve erisim esitsizligi gibi zorluklarin sireci olumsuz etkiledigini
ifade etmislerdir.

Dijital 6lcme araglarinin 6grencilerin akademik basarisi ve 6grenme siireci lizerindeki etkisini
nasil degerlendiriyorsunuz?

Yapilan analizler sonucunda o6gretmenlerin gorisleri, dijital 6lgme araglarinin 6grenme
slrecine katkilari, akademik basariya etkileri, 6grenci motivasyonu, 6grenme esitsizligi ve
dezavantajlar olmak lizere bes tema altinda toplanmistir. Ortaya ¢ikan temalar ve kodlar Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Dijital 6lgme araglarinin akademik basari ve 6grenme siirecine etkileri

Temalar Kodlar f
Ogrenme Siirecine Katkilar Aninda geri bildirim saglama
Surekli degerlendirme imkani 5
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Ogrencinin eksiklerini gdérmesine yardimci

Ezberciligi tesvik etme
Dikkat stiresinin kisalmasi

olma 4

Akademik Basariya Etkiler Ogrenmeyi kalici hale getirme 5
Bilgiye hizli erisim 4

Bireysel 6grenme hizina uyum saglama 3

Ogrenci Motivasyonu Daha eglenceli ve etkilesimli degerlendirme 6
Oyunlastirma ile sinav kaygisini azaltma 4

Ogrenme Esitsizligi Teknolojiye erisim eksikligi 5
Aile desteginin farklihk gostermesi 4

Dezavantajlar Ogrencinin yilizeysel 6grenmeye yonelmesi 5
4

3

Ogretmenlerin biyik bir kismi, dijital dlcme araglarinin aninda geri bildirim saglamasinin
ogrencilerin 6grenme siirecine olumlu katkida bulundugunu belirtmistir.

“Ogrenciler yanlis yaptiklari sorularin dogru cevabini aninda gérebiliyor, bu da
0grenme sirecini hizlandiriyor.” (K3)

“Tekrar tekrar test ¢ozebilme imkani, 6grencilerin konulari pekistirmesine yardimci
oluyor.” (K9)

Ayrica, Ogretmenler dijital o6lgme araglarinin siirekli degerlendirme imkani sunarak
ogrencilerin gelisimini izlemeyi kolaylastirdigini ifade etmistir:

“Ders sonlarinda kiglk online testler yaparak konunun ne kadar anlasildigini
Olgebiliyorum.” (K12)

“Dijital degerlendirme araclari, 6grencinin eksiklerini aninda fark etmesine yardimci
oluyor.” (K6)

Bazi 6gretmenler, dijital olgme aracglarinin bilgiyi kalici hale getirmede etkili oldugunu
savunurken, bazilari da 6grencinin ylizeysel 6grenmeye yoneldigini belirtmistir.

Olumlu gorusler:

“Surrekli tekrar edilen testler sayesinde 6grenciler bilgileri daha uzun siire akillarinda
tutabiliyor.” (K8)

“Ogrenciler kendi hizlarinda ilerleyebildigi icin 6grenme daha verimli oluyor.” (K5)
Olumsuz gorusler:

“Ogrenciler bazen sadece sorulari ezberleyerek test ¢oziiyor. Bu, gercek dgrenmeyi
saglamiyor.” (K10)

“Cok fazla test ¢cozme lzerine kurulu sistemlerde 6grenciler anlamaktan ¢ok, sorulara
yonelik strateji gelistirmeye odaklaniyor.” (K14)

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi, dijital dlcme aracglarinin égrenciler icin daha eglenceli ve
motive edici oldugunu belirtmistir. Ozellikle oyunlastirma (gamification) iceren sistemlerin,
ogrencilerin katihmini artirdigi vurgulanmistir:

“Ogrenciler oyunlastiriimis quizlere bayiliyor, rekabet onlari motive ediyor.” (K7)

“Ozellikle dijital rozetler, siralamalar ve édiiller 6grencilerin ilgisini artiriyor.” (K13)
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Bunun yani sira, 6gretmenler dijital testlerin sinav kaygisini azalttigini ifade etmistir:

“Klasik sinavlar 6grencilerde stres yaratirken, dijital degerlendirmeler daha rahat bir
ortam sunuyor.” (K15)

Bazi 6gretmenler, dijital 6lgme araclarinin kullaniminda teknolojiye erisim sorununun ciddi bir
engel olusturdugunu belirtmistir:

“Bazi 6grencilerin evinde bilgisayar veya tablet yok. Bu nedenle dijital degerlendirme
sureglerinden esit sekilde yararlanamiyorlar.” (K18)

“Aile destegi olmayan 6grenciler, bu sistemleri yeterince etkili kullanamiyor.” (K4)

Bazi 6gretmenler, dijital 6lcme araglarinin 6grencileri ylzeysel 6g§renmeye yonlendirdigini ve
ezberciligi tesvik ettigini savunmustur:

“Dijital testler bazen o6grencileri anlamaktan c¢ok, sorularin kaliplarini ezberlemeye
itiyor.” (K1)

“Bazi 6grenciler, sadece siklari ezberleyerek gecmeye calisiyor, bu gercek 6grenme
degil.” (K11)

Ayrica, 6gretmenler dijital ortamda yapilan testlerin 6grencilerin dikkat sirelerini kisalttigini
ifade etmistir:

“Ogrenciler ekran karsisinda uzun siire odaklanmakta zorlaniyor, testleri hizla gegmek
istiyorlar.” (K16)

Ogretmenlerin gérisleri, dijital 6lcme araglarinin é6grencilerin akademik basarisini ve 6grenme
siirecini olumlu ve olumsuz yénleriyle birlikte ele almaktadir. Ogretmenler, dijital
degerlendirme araglarinin geri bildirim saglama, bireysellestirilmis 6grenme ve 06grenci
motivasyonunu artirma gibi 6nemli avantajlari oldugunu vurgulamaktadir. Ancak, 6grencilerin
ezbercilige yonelmesi, dikkat strelerinin kisalmasi ve 6grenme esitsizlikleri gibi sorunlarin
sireci olumsuz etkileyebilecegi ifade edilmektedir.

Bu alandaki uygulamalarin gelistirilmesi icin ne tir 6nerileriniz olurdu?

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin onerileri, altyapi ve teknik destek, 6gretmen
egitimi, 6lcme ve degerlendirme sistemlerinin gelistirilmesi, 6grenci glivenligi ve etik dnlemler
olmak Uzere bes tema altinda toplanmistir. Ortaya cikan temalar ve kodlar Tablo 5te
sunulmustur.

Tablo 5. Dijital 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen
onerileri

Temalar Kodlar f
Altyapi ve Teknik Destek Okullarda internet altyapisinin giiglendirilmesi 7
Teknik destek ekiplerinin artiriimasi 5
Dijital araclara erisim destegi saglanmasi 4
Ogretmen Egitimi Dijital 6lgme sistemleri igin egitim programlari 6
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Ogretmenlere teknik beceri kazandirma 5

Uygulama ornekleriyle desteklenmis

rehberler 3
Ol¢me ve Degerlendirme Sistemlerinin Kopya c¢ekme ve giivenlik dnlemlerinin
Gelistirilmesi artirilmasi 6

Sorularin daha analitik ve yaratici olmasi 5

Ogrenci seviyesine gore 6zellestirilmis testler 4
Ogrenci Givenligi ve Etik Onlemler Sinav  sirasinda  gbzetim  sistemlerinin

gelistirilmesi 5

Ogrenci etik kurallarinin olusturulmasi 4

Verilerin givenligi konusunda ek énlemler 3
Ogretmenler, okullarda internet altyapisinin giiglendirilmesi gerektigini belirtmistir. Dijital
degerlendirme sistemlerinin etkili sekilde ¢alisabilmesi icin teknik sorunlarin en aza indirilmesi
gerektigi vurgulanmigtir:

“Ogrenciler sinav sirasinda baglanti kopmasi gibi sorunlarla karsilasiyor. Okullardaki
internet altyapisinin iyilestirilmesi sart.” (K3)

“Bazen sistem ¢oktUgu icin sinavi tekrar yapmak zorunda kaliyoruz. Teknik destek
ekibine daha fazla ihtiyag var.” (K8)

Bunun yani sira, 6gretmenler tim 6grencilerin esit erisim imkanina sahip olmasi gerektigini
ifade etmistir:

“Teknolojisi olmayan 6grenciler icin devlet destekli cihaz ve internet saglanmali.” (K12)

Ogretmenlerin biyik bir kismi, dijital 6lgme ve degerlendirme aracglarinin daha etkili
kullanilabilmesi igin 6gretmen egitimlerinin artirilmasi gerektigini belirtmigtir:

“Bu araglari nasil daha verimli kullanacagimiz konusunda yeterince egitim almiyoruz.
Daha fazla egitim programi diizenlenmeli.” (K5)

“Bazi sistemleri kullanmak zor oluyor, 6gretmenler icin teknik becerileri gelistiren
egitimler verilmeli.” (K14)

Bununla birlikte, 6gretmenler uygulama ornekleri iceren rehberlerin hazirlanmasini
onermistir:

“Dijital o6lcme ve degerlendirme araglarini iceren rehberler olursa daha etkili
kullanabiliriz.” (K10)

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi, kopya cekme ve giivenlik dnlemlerinin artirilmasi gerektigini
vurgulamistir:

“Ogrencilerin sinav esnasinda dis kaynaklardan yardim almasini engellemek igin
glvenlik dnlemleri artiriimal.” (K6)

“Sinavlarda kamera gozetimi veya otomatik denetleme sistemleri gibi teknolojiler
kullanilabilir.” (K17)

Ayrica, 6gretmenler sorularin daha analitik ve yaratici olmasi gerektigini savunmustur:

“Ezberci sorular yerine 06grencilerin gercekten disliinmesini saglayacak sorular
olusturulmal.” (K9)

Ogretmenler, sinav sirasinda gozetim sistemlerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir:
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“Ogrencilerin sinav sirasinda baska kaynaklara basvurmamasi icin online gozetim
mekanizmalari kurulmali.” (K4)

Bunun yani sira, 6gretmenler 6grenci etik kurallarinin olusturulmasi gerektigini ifade etmistir:

“Ogrenciler, dijital sinavlarda diiriistlik konusunda bilinglendirilmeli. Bir etik kurallar
rehberi hazirlanabilir.” (K15)

Ogretmenlerin bir kismi ise &grenci verilerinin giivenligi konusunda endiselerini dile
getirmistir:

“Ogrenci bilgilerinin korunmasi icin ekstra giivenlik énlemleri alinmali. Veriler Ggiincii
taraflarla paylasiimamali.” (K18)

Arastirma sonuglarina gére, 6gretmenler dijital 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin daha
etkili hale gelmesi icin teknik altyapinin giclendirilmesi, 6gretmenlerin dijital araclar
konusunda egitilmesi ve Ogrencilere esit erisim imkanlarinin saglanmasi gerektigini
vurgulamistir. Kopya ¢cekme ve giivenlik dnlemlerinin artirilmasi 6nemli bir gereklilik olarak
gorulirken, Ogretmenler sinav gbdzetim mekanizmalarinin gelistiriimesini 6nermektedir.
Ezberciligi azaltmak ve analitik diisinmeyi tesvik etmek igin sinav sorularinin daha yaratici ve
derinlemesine olmasi gerektigi belirtilmistir. Ogrenci etik kurallarinin olusturulmasi ve
verilerin glivenliginin saglanmasi da 6gretmenlerin dikkat ¢ektigi konular arasindadir. Bu
dogrultuda, dijital degerlendirme sistemlerinin daha givenilir, adil ve verimli hale gelmesi igin
egitim yoneticileri ve politika yapicilarin bu 06nerilere yonelik iyilestirmeler yapmasi
gerekmektedir.

Sonug

Bu arastirmada, 6gretmenlerin dijital 6lcme ve degerlendirme araclarini kullanma egilimleri,
karsilastiklari avantajlar ve zorluklar, bu sistemlerin akademik basari ve 6grenme sireci
Gzerindeki etkileri ve mevcut uygulamalarin nasil gelistirilebilecegi Gzerine gorisleri analiz
edilmistir. Yapilan nitel analizler sonucunda doért temel bulgu ortaya ¢ikmistir: (1) Dijital 6lcme
ve degerlendirme araclarinin 6gretme ve 6grenme siireclerine katkisi, (2) Teknik ve glvenilirlik
sorunlari, (3) Ogrenci motivasyonu ve &grenme siirecine etkisi, (4) Mevcut sistemlerin
iyilestirilmesine yonelik oneriler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyuk bir kismi, dijital 6lgme ve degerlendirme araglarinin
dgretim siirecine énemli katkilar sagladigini belirtmistir. Ozellikle aninda geri bildirim verme,
bireysellestirilmis degerlendirme yapma ve 6grencilerin akademik performansini anhk takip
etme gibi avantajlar 6gretmenler tarafindan sik¢a dile getirilmistir. Geleneksel yontemlere
kiyasla dijital araglar, 6grencilerin 6grenme eksikliklerini hizli bir sekilde fark etmelerine olanak
tanimakta ve boylece Ogretmenlerin de ders planlamalarini daha bilingli bir sekilde
yapmalarini saglamaktadir. Ayrica, 6gretmenler bu sistemlerin zaman tasarrufu sagladigini ve
kagit israfini 6nleyerek ¢evre dostu bir ¢ézim sundugunu ifade etmislerdir. Ancak bazi
ogretmenler, bu sistemlerin her 6grenci icin ayni derecede faydali olmayabilecegini dile
getirmistir. Ozellikle diisiik teknoloji okuryazarligina sahip 6grenciler ve teknolojik altyapisi
yetersiz olan bodlgelerde dijital degerlendirme sistemlerinin kullaniminin sinirli kaldigi
belirtilmistir. Ogrencilerin bu araclari etkili bir sekilde kullanabilmesi icin ek rehberlik ve destek
saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin dijital 6lgme ve
degerlendirme sistemlerine yonelik olumlu tutumlar sergiledigini ve bu sistemlerin daha etkili,
verimli ve 0Ogrenci merkezli bir 6grenme deneyimi sundugunu dislindiklerini ortaya
koymaktadir. Ng, Leung, Su, Ng ve Chu (2023) tarafindan yapilan bir arastirma da benzer
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sekilde 6gretmenlerin yapay zeka destekli dijital degerlendirme araglarinin 6gretim streclerini
kolaylastirdigini ve 06grencilerin performanslarini daha iyi izleme firsati sundugunu
gostermektedir. Ozellikle, bu tiir teknolojilerin 6grenci 6grenme siireglerinde kisisellestirilmis
geri Dbildirim saglama kapasitesinin 6gretmenler icin bilylk bir avantaj oldugu
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, bazi 6gretmenlerin dijital degerlendirme araglarini
kullanmada teknik zorluklar yasadiklari da belirtilmistir. Bu durum, Rofi’i, Nurhidayat ve
Firharmawan (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da desteklenmektedir. Calismalarinda,
o0gretmenlerin dijital becerilerinin gelistiriimesi gerektigi ve teknoloji kullanimina iligkin egitim
eksikliklerinin giderilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin dijital araclari etkin
bir sekilde kullanabilmesi igin hizmet ici egitimlerin artirilmasi ve 6gretmenlerin bu araglari
pedagojik acidan nasil daha iyi entegre edebileceklerine dair rehberlik edilmesi
Onerilmektedir. Dijital 6lgcme ve degerlendirme aracglarinin 6grenci basarisini artirmada etkili
oldugu yoniindeki bulgular, literatlirdeki diger arastirmalarla da ortismektedir. Marzuki,
Widiati, Rusdin, Darwin ve Indrawati (2023) tarafindan yapilan arastirmada, yapay zeka
destekli dijital degerlendirme araglarinin 6grencilerin yazili igeriklerini daha iyi organize
etmelerine ve igerik kalitesini artirmalarina yardimci oldugu ortaya konmustur. Bu ¢alisma,
dijital araglarin yalnizca 0Ogretmenler igin degil, ayni zamanda 6&grencilerin akademik
performansini artirmada da 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Ancak, bazi 6gretmenler
dijital degerlendirme araclarinin her 06grenciye ayni o6lclide fayda saglamadigina dikkat
cekmistir. Bu bulgu, Widana, Sumandya ve Citrawan (2023) tarafindan yapilan arastirmayla da
paralellik gostermektedir. Arastirmalarinda, bazi 6grencilerin dijital araglari kullanma
konusunda yeterli altyapiya ve destege sahip olmadigini ve bu durumun 6grenme siirecinde
dezavantaj yarattigini ortaya koymuslardir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital araclar
ogrencilerin ihtiyaclarina uygun sekilde uyarlamalari gerektigi ve o0zellikle teknolojik
dezavantaj yasayan Ogrenciler icin ek destek mekanizmalarinin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Arastirma bulgulari, teknolojik altyapinin yetersiz oldugu bolgelerde dijital
Olgme ve degerlendirme sistemlerinin sinirh sekilde kullanilabildigini gostermektedir. Dijital
degerlendirme araglari, gligli bir teknik altyapi gerektirdiginden, internet erisimi ve donanim
eksiklikleri gibi faktorler 6grencilerin bu araglar etkili bir sekilde kullanmasini
engelleyebilmektedir. Bu bulgu, Chan ve Lee (2023) tarafindan yapilan calismada da ele
ahinmistir. Arastirmacilar, Gen Z o06grencilerinin dijital teknolojilere daha fazla uyum
saglayabildigini ancak 6gretmenlerin dijital sistemleri kullanma konusundaki istekliliginin ve
becerisinin nesiller arasinda farkhlik gosterdigini ortaya koymustur. Bu durum, teknolojik
araglara erisimi olmayan 6grenciler igin alternatif degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Ogrenci basarisinin 6l¢iilmesinde dijital degerlendirme
sistemlerinin daha yaygin kullanilmasi, bu sistemlere erisim konusunda yasanan esitsizliklerin
giderilmesini gerektirmektedir. Ogretmenler, dijital degerlendirme siireclerine dgrencileri
daha etkili bir sekilde dahil edebilmek icin okullarda teknik destek ekiplerinin artirilmasi, dijital
yeterlilik egitimlerinin yayginlastirilmasi ve altyapi eksikliklerinin giderilmesi gerektigini
belirtmistir.

Dijital 6lgme ve degerlendirme araglarinin avantajlarina ragmen, 6gretmenler teknik sorunlar
ve glvenilirlik konularinda 6nemli zorluklar yasadiklarini ifade etmistir. Sistem ¢dkmeleri,
internet baglantisi problemleri ve yazilim hatalari 6gretmenlerin en ¢ok karsilastigi teknik
engeller arasindadir. Bu tir teknik aksakliklar, sinav ve degerlendirme sireglerini aksatmakta
ve 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkileyebilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
en fazla dile getirdigi sorunlardan biri de 6grenci giivenilirligi ve akademik dirustlikle ilgili
endiselerdir. Cevrimici sinavlarda 6grencilerin internetten veya baska kaynaklardan yardim
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alarak sinav sonuglarini manipile edebilmesi, dijital degerlendirme sistemlerinin en biyuk
zayifliklarindan biri olarak gorilmektedir. Bu nedenle, bazi 6gretmenler kopya ¢ekme riskini
azaltacak yapay zeka destekli gozetim sistemlerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.
Ayrica, 6grenci kimlik dogrulama yodntemlerinin gelistiriimesi ve sinav esnasinda kamera
gozetimi gibi ek giivenlik énlemlerinin alinmasi gerektigi onerilmistir. Ogretmenlerin dijital
degerlendirme araglarini kullanirken karsilastiklari teknik aksakliklar, literatiirde de sikga
tartisilan konular arasindadir. Lei ve So (2021)'nin ¢alismasi, ¢evrimigi 6gretim ve 6grenme
sureglerinde internet baglantisi problemlerinin ve sistem c¢6kmelerinin 6gretmenlerin
motivasyonunu olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Dijital 6lgme ve degerlendirme
araglarinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin gugli bir teknik altyapinin saglanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde, Nguyen ve Habdk (2024) o6gretmenlerin dijital
degerlendirme araclarini etkin kullanabilmesi icin altyapi eksikliklerinin giderilmesi ve teknik
destek ekiplerinin artirilmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin dijital 8lcme siireclerinde
yasadigl yazilim hatalari ve sistem ¢okmesi gibi sorunlar, 6gretmenlerin dijital okuryazarhk
dizeyini de etkilemektedir. Rodriguez, Cantabrana ve Cervera (2021) tarafindan yapilan bir
¢alismada, ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigi ve mevcut dijital
sistemlerin daha kullanici dostu hale getirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Cogu 6gretmen, bu
tur dijital araglari kullanirken yetersiz teknik destek ve karmasik sistemlerle karsi karsiya
kaldiklarini ifade etmektedir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler dijital degerlendirme
sireclerinde en fazla 0Ogrenci givenilirligi ve akademik diristlik konularinda endise
duymaktadir. Cevrimici sinavlarda 6grencilerin dis kaynaklardan yardim alma, yapay zeka
araclarini kullanma ve baska kisiler tarafindan sinava girmeleri gibi etik disi uygulamalara
yoneldigi gortilmektedir. Bu bulgu, literatirdeki bircok calisma ile paralellik gostermektedir.
Ornegin, Abduh (2021), COVID-19 siirecinde tam zamanli ¢cevrimigi sinavlarin uygulanmasina
iliskin yaptigi calismada, 6gretmenlerin 6grenci givenilirligi konusunda ciddi endiseler
tasidiklarini ve dijital sinavlarin akademik diristlik agisindan yeterince guvenilir olmadigini
belirtmistir. Perifanou, Economides ve Tzafilkou (2021) ise 6gretmenlerin ¢evrimigi sinavlarda
hile yapilmasini 6nlemek igin daha fazla glivenlik 6nlemi alinmasini talep ettiklerini ortaya
koymustur. Ogrenci giivenilirligi ile ilgili en biyik sorunlardan biri, kopya ¢ekme riskidir.
Cevrimici sinav ortaminda, 6grencilerin bagka bir kaynaktan veya bireyden yardim alma
ihtimali, sinav sonuglarinin dogrulugunu sorgulatmaktadir. Bu durum, Chan (2023) tarafindan
yapilan ¢alismada da ele alinmistir. Cevrimici sinavlarin daha guvenilir hale getirilmesi igin
yapay zeka destekli gbdzetim sistemlerinin gelistirilmesi ve 0grenci kimlik dogrulama
yontemlerinin artirilmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica, bazi 6gretmenler kamera gozetimi
gibi ek guvenlik 6nlemlerinin zorunlu hale getirilmesi gerektigini savunmaktadir. Bununla
birlikte, 6grencilerin akademik diristlGgini saglamak icin yalnizca teknik ¢ozlimler yeterli
degildir. Marzuki, Widiati, Rusdin, Darwin ve Indrawati (2023) tarafindan yapilan bir calismada,
yapay zeka araglarinin 6grenciler tarafindan sinav esnasinda kullanilmasinin akademik
diristlik konusunda yeni etik problemler ortaya cikardigi vurgulanmaktadir. Ozellikle
ChatGPT gibi yapay zeka destekli yazilim araclarinin sinav sirasinda kullanilmasi, 6grencilerin
gercek bilgi seviyesini yansitmayan sonuglar elde etmesine neden olabilmektedir. Bu
baglamda, 6grenci etik kodlarinin belirlenmesi ve akademik dirustlik politikalarinin net bir
sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Arastirma bulgularina gore, bazi 6gretmenler kopya
¢cekme riskini azaltacak yapay zeka destekli gozetim sistemlerinin gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Ng, Leung, Su, Ng ve Chu (2023) tarafindan yapilan arastirma, yapay zeka destekli
otomatik sinav gozetimi ve gelismis kimlik dogrulama sistemlerinin dijital degerlendirme
siireclerindeki giivenligi artirabilecegini gdstermektedir. Ogretmenler, dgrencilerin sinav
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sirasinda dis kaynaklardan yardim almasini engellemek icin daha siki gozetim
mekanizmalarinin uygulanmasini énermektedir. Ozellikle, bazi tlkelerde biyometrik kimlik
dogrulama ve yiz tanima sistemleri ile sinav glivenligi artirilmaya calisiilmaktadir (Widana,
Sumandya ve Citrawan, 2023). Bu tiir teknolojilerin egitim sistemlerine entegrasyonu, 6grenci
glvenilirligini saglamada onemli bir adim olabilir. Bununla birlikte, bu tiir sistemlerin
uygulanmasi 6grenci mahremiyeti acisindan etik sorunlari da beraberinde getirebilir. Bu
nedenle, givenlik dnlemlerinin etik kurallar ¢ercevesinde belirlenmesi gerekmektedir.

Dijital 6lgme ve degerlendirme araglarinin 6grenci motivasyonuna olan etkisi 6gretmenler
tarafindan farkh acilardan degerlendirilmistir. Bir grup 6gretmen, bu aracglarin 6grencilerin
teknolojiye olan ilgisini artirdigini, oyunlastirma (gamification) 6zellikleri sayesinde sinav
stresini azalttigini ve daha eglenceli bir 6grenme deneyimi sundugunu ifade etmistir. Dijital
rozetler, siralamalar ve puan sistemleri gibi 6dillendirme mekanizmalarinin 6grencilerin
dgrenme siirecine daha istekli katilmasini sagladigi belirtilmistir. Ote yandan, bazi 6gretmenler
dijital 6lcme ve degerlendirme araglarinin 6grencilerde ylizeysel 6grenmeyi tesvik ettigini ve
ezberciligi artirdigini dile getirmistir. Geleneksel sinav tekniklerine kiyasla, bazi 6grencilerin
sadece test ¢ozme stratejilerine odaklanarak gercek 6grenmeden uzaklastig ifade edilmistir.
Bu noktada, 6gretmenler dijital testlerin sadece coktan se¢cmeli formatta degil, acik uclu ve
analitik diisinmeyi gerektiren sorular igerecek sekilde tasarlanmasi gerektigini vurgulamistir.
Ayrica, bazi 6grenciler igin dijital sinavlarin dikkat siirelerini olumsuz etkileyebilecegi
belirtiimistir.  Uzun slire ekran karsisinda kalmanin, o0grencilerin odaklanmasini
zorlastirabilecegi ve bu durumun akademik basariya olumsuz yansiyabilecegi ifade edilmistir.
Dijital o6lcme ve degerlendirme araglarinin 6grenci motivasyonuna etkisi, 6gretmenler
tarafindan hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle degerlendirilmistir. Bir grup 6gretmen, bu
araclarin 6grencilerin teknolojiye olan ilgisini artirdigini, oyunlastirma (gamification) sayesinde
sinav stresini azalttigini ve 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdigini belirtmistir. Dijital
rozetler, siralamalar ve puan sistemleri gibi 6dillendirme mekanizmalarinin 6grencilerin
derslere daha istekli katilmasini sagladigi ifade edilmistir. Ng, Leung, Su, Ng ve Chu (2023)
tarafindan yapilan arastirma da oyunlastirma tabanl dijital degerlendirme sistemlerinin
ogrenci katilimini artirdigini ve 6grenme stirecine olumlu katkilar sundugunu géstermektedir.
Bununla birlikte, bazi 6gretmenler bu araglarin ylizeysel 6§renmeyi tesvik ettigini ve ezberciligi
artirdigini vurgulamistir. Geleneksel sinavlara kiyasla bazi 6grencilerin sadece test ¢ozme
stratejilerine odaklandigi ve gercek Ogrenmeden uzaklastigl belirtilmistir. Rodriguez,
Cantabrana ve Cervera (2021) bu konuda 6gretmenlerin, dijital testlerin gcoktan se¢meli format
yerine, acik uglu ve analitik disinmeyi gerektiren sorular icerecek sekilde tasarlanmasi
gerektigini savunduklarini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenler uzun siire ekran karsisinda
kalmanin 6grencilerin dikkat siresini olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Beardsley, Albd,
Aragén ve Hernandez-Leo (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, dijital sinavlarin 6grencilerin
dikkat suresi ve odaklanma becerileri lzerinde olumsuz etkiler yaratabilecegini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, dijital 6lcme araclarinin 6grenmeyi destekleyici, ezbercilikten uzak
ve 6grencinin bilissel slireglerini gelistiren bir formatta tasarlanmasi gerektigi dnerilmektedir.
Sonug¢ olarak, dijital 6lgme ve degerlendirme araglarinin 6grenci motivasyonuna etkisi
baglaminda oyunlastirma gibi unsurlar avantaj saglarken, ylizeysel 6grenmeye yénlendirme ve
dikkat siresi sorunlari gibi riskler tasidigi gérilmektedir. Bu sistemlerin daha etkili hale
getirilmesi icin daha derinlemesine 6grenmeyi tesvik eden soru tirleri ve 6grenci odakli
tasarimlar gelistirilmelidir.
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Ogretmenler, dijital 6lcme ve degerlendirme sistemlerinin daha etkili hale getirilmesi icin
cesitli onerilerde bulunmustur. Bunlarin basinda, okullarda teknik altyapinin iyilestirilmesi ve
internet baglanti sorunlarinin giderilmesi gelmektedir. Ogretmenler, &grencilerin esit
imkanlara sahip olmasini saglamak icin devlet destekli teknoloji erisim projelerinin artirilmasi
gerektigini vurgulamistir. Ayrica, 6gretmenler dijital sistemlerin etkin kullanimina yonelik daha
fazla egitim verilmesi gerektigini belirtmistir. Mevcut dijital araglari kullanma konusunda
yeterli  bilgiye sahip olmayan 0Ogretmenler, bu sistemlerden tam anlamiyla
faydalanamamaktadir. Bu nedenle, egitim fakiltelerinde dijital degerlendirme yéntemlerine
yonelik derslerin artirilmasi ve hizmet ici egitimlerin yayginlastirilmasi 6nerilmistir. Bunun yani
sira, 6gretmenler dijital sinavlarin soru kalitesinin artirilmasi gerektigini savunmustur. Ozellikle
analitik dislinmeyi destekleyen, yorumlama ve problem ¢ézme becerilerini dlcen sorularin
dijital 6lcme araglarinda daha fazla yer almasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin sinav
esnasindaki etik davranislarini gelistirmek icin akademik diirtstlik kurallarinin net bir sekilde
belirlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogretmenler, dijital 6lcme ve degerlendirme
sistemlerinin daha verimli hale getirilmesi icin gesitli 6nerilerde bulunmustur. Oncelikli olarak,
okullarda teknik altyapinin glglendirilmesi ve internet baglanti sorunlarinin giderilmesi
gerektigi vurgulanmistir (Altunkaynak ve Cagimlar, 2023). Nguyen ve Habdk (2024), dijital
araglarin etkin kullaniminin gigli bir teknik altyapi ve esit erisim imkanlariyla mimkiin
oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira, 6gretmenler dijital sistemleri daha etkin kullanabilmek
icin hizmet ici egitimlerin artirilmasi ve egitim fakiltelerinde bu konulara yonelik derslerin
yayginlastirilmasi gerektigini ifade etmistir. Rodriguez, Cantabrana ve Cervera (2021)
tarafindan yapilan arastirma, 6gretmenlerin dijital yeterliliklerini artirmak icin strekli mesleki
gelisim programlarina ihtiya¢c duydugunu gostermektedir. Ayrica, dijital sinavlarin soru
kalitesinin artirilmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler, analitik diisinmeyi destekleyen,
yorumlama ve problem ¢6zme becerilerini 6lgen sorularin daha fazla kullanilmasi gerektigini
savunmustur. Perifanou, Economides ve Tzafilkou (2021), dijital 6lgme ve degerlendirme
sistemlerinin yalnizca coktan se¢gmeli sorulara dayanmamasi, derinlemesine 6grenmeyi tesvik
edecek sekilde tasarlanmasi gerektigini ortaya koymustur. Son olarak, 6grencilerin sinav
esnasindaki etik davranislarini gelistirmek icin akademik diirtstlik kurallarinin net bir sekilde
belirlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Abduh (2021), ¢evrimigi sinavlarda etik ihlallerin 6niine
gecmek icin akademik duristlik politikalarinin daha kati hale getirilmesi gerektigini
belirtmektedir. Genel olarak, 6gretmenlerin Onerileri dogrultusunda teknik altyapinin
gliclendirilmesi, 6gretmenlerin dijital becerilerinin artirilmasi, soru kalitesinin iyilestirilmesi ve
etik kurallarin netlestirilmesi, dijital 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin daha etkili hale
gelmesine katki saglayacaktir.
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