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Ozet

Turkiye Yizyil Maarif modelinde Tirkge alan becerileri anlama ve anlatma olarak iki baslik altinda
gosterilmektedir. Okudugunu anlamayi degerlendirmek icin okunan metnin yeniden ifadesi, metinle ilgili sorulara
cevap verme, metne dair disilincelerini aktarmak gibi yontemler kullanilabilir. Okunan metnin yeniden ifadesi
icin yazili ve s6zlU anlatimdan faydalaniimaktadir. Calismanin amaci ilkokul tGglinct sinif grencilerinin okudugunu
anlama dizeyini belirlemede kullanilan yazili ve sézli anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler
belirlemektir. Arastirmada ¢6zim bekleyen bir sorun veya iyilestirme bekleyen bir duruma yoénelik degerlendirme
ve midahaleyi iceren sistematik bir arastirma siireci olan eylem arastirmasi kullaniimistir. Ulasilabilir rnekleme
yontemiyle yiriitiilen arastirmada calisma grubunu Yozgat ili Bogazliyan ilgesinde bir ilkokulda 6grenim géren 11
tgtincl sinif &grencisi olusturmustur. Ogrenciler haftada bir kitap olmak iizere 6 farkl resimli cocuk kitabi
okumuslardir. Resimli cocuk kitaplari arastirmacilar tarafindan belirlenmis ve uzman gériisii alinmistir. Ogrenciler
okuduklari kitabi 6nce yazili olarak yeniden anlatimla anlatmis sonrasinda sozlli olarak yeniden anlatimla
anlatmislardir. So6zIG anlatimlar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Yazili ve sozli anlatimlar arastirmacilar
tarafindan hazirlanan okudugunu anlamaya yonelik kontrol listesi ile ayri ayri puanlanmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan alinan puan
ortalamasi ontest olarak degerlendirilen birinci haftada 3,1 iken altinci hafta sonunda 5,4’e yikselmistir. Bu
yukselis baslangica gére %74 oraninda gergeklesmistir. S6zIi anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme
kontrol formundan alinan puan ortalamasi ontest olarak degerlendirilen birinci haftada 5,3 iken altinci hafta
sonunda 5,4 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular, gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin okudugunu
anlama dizeyini belirlemede kullanilan yazili ve s6zli anlatim becerilerini gelistirdigi gostermektedir.
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Development of written expression and oral expression skills used in determining the
reading comprehension level of third-grade primary school students

Abstract

The Tiirkiye Century Education Model categorises Turkish language skills into two main areas: comprehension
and expression. To evaluate reading comprehension, methods such as expressing the read text, answering
questions about the text, and expressing thoughts on the text can be utilised. Written and oral expressions are
used for the rephrasing of the read text. This study aims to develop strategies for enhancing written and oral
expression skills to assess the reading comprehension of third-grade students. The research employs action
research, a systematic process that involves evaluating and intervening in a problem requiring resolution or a
situation needing improvement. Using the accessible sampling method, the study group consisted of 11 third-
grade students attending a primary school in Bogazliyan, Yozgat. Students read six different illustrated children’s
books, one per week, selected by researchers and validated through expert opinion. After reading each book,
students first retold the story through written expression, followed by oral expression. Oral retellings were
recorded using audio devices. Written and oral retellings were scored separately using the checklist developed
by the researchers. The average score from the written expression-based reading comprehension assessment
checklist increased from 3.1 (pretest in Week 1) to 5.4 by Week 6, representing a 74% improvement compared
to the baseline. The average score from the oral expression-based reading comprehension assessment
checklist rose slightly from 5.3 (Week 1) to 5.4 by Week 6. These findings demonstrate that the implemented
activities improved both written and oral expression skills used to determine students' reading comprehension
levels.
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Giris

insanlar yasam boyu yeni deneyimler edinmeye devam ederler. Bu deneyimleri baskalariyla
paylasmak icin farkh yollar denemektedirler. Bu paylasimlar dil becerileri aracilhigiyla yapilr.
Turkiye Yuzyih Maarif modelinde Tirkce alan becerileri anlama ve anlatma olarak iki bashk
altinda gosterilmektedir. Dinleme ve izleme becerileri ile okuma becerisi anlama baslhgi altinda
yer alirken, konusma ve yazma becerisi anlatma bashgi altinda yer almaktadir. (Milli Egitim
Bakanligl, 2024) Anlatma becerilerinden konusma becerisinin gelisimi, dinleme becerisini takip
eder. ilkokul 1. sinifta baglayan okuma yazma siirecinde ise yazma becerisi edinimi okuma
becerisi edinimi ile baslar, en son tamamlanir.

Temel dil becerilerin farkli zamanlarda edinilmesi ve 6zellikle yazmanin midahale gerektirmesi
nedeniyle so6zIi anlatimin 6zelliklerinin yazili anlatima aktarilamayacagi belirtilmektedir (Pinto
vd., 2016). Bunlarla birlikte s6zIi anlatim ve yazili anlatim arasinda bazi temel farklar ve ortak
noktalar bulunmaktadir. S6zIi ve yazili anlatimin her ikisinde de fikir olusturma asamasi
ortakken, bu fikirlerin aktarilmasi yazili anlatimda transkripsiyon (yazim)(Abbott ve Berninger,
1993), s6zIi anlatimda konusma araciligiyla gerceklesmektedir (Mclntyre vd., 2025).

S6zIU anlatim ve konusma becerisi dinlemenin ardindan gelistigi, bireyin icinde bulundugu
ailenin ve toplumun etkisiyle bu gelisimin kendine 6zgii (Bas, 2011) ve kuralsiz sekilde devam
ettigi gozlenmektedir. Okul ¢aginin baslamasiyla dilin kurallari 6grenilmeye baslar, bu kurallar
esliginde yazili anlatim ve s6zlii anlatim gelismeye devam eder (Celebi ve Aykanat Uysal, 2022).
Bu kurallarin yeterince 6grenilememesi sozIli anlatim ve yazili anlatim becerilerinde basari
farklarina neden olmaktadir. S6zli anlatim sadece sesten, yazili anlatim ise sadece yazimdan
ve simgelerden meydana gelmemektedir (Bas, 2011). Kurallarin yani sira bireysel farkhliklar da
konusma ve yazma becerilerini etkilemektedir. Konusamaya karsi olumsuz tutum veya fiziksel
yetersizlik nedeniyle yazmaya yonelen bireyler ile yazma becerisini edinememis veya yazmaya
karsi olumsuz tutum nedeniyle konusmay!i tercih eden bireylerin varligi da bu iki anlatim
tlrinde basari farkini ortaya gikarmaktadir (Bag, 2011).

Dil becerilerinin tamami birbirini tamamlar nitelikte oldugu gibi anlami yapilandirmada da
stirekli bir iligki icindedirler (Akyol, 2013; Cetinkaya, 2017; Duran ve Oztiirk, 2019; Ozbay,
2012). Alici dil becerileriyle edinilen bilgi ve kazanimlar, ifade edici dil becerileriyle diger
insanlara aktarilmaktadirlar. Yazili metinlerden anlam kurma amaciyla temel egitimin ilk
yillarinda 6gretilen veya edinilen okuma becerisi (Akyol, 2013; Epgacan, 2018b; Glines, 2013)
ve dolayisiyla anlama becerisi dogrudan olglilemedigi icin dolayli olgme araglariyla
Olclilebilmektedir (Basaran, 2013; Fletcher, 2006; Temizkan ve Sallabas, 2015). Dinleme izleme
ve okuma yolu ile toplanan verilerle zihinde olusturulan fikirlerin aktarimindaki dogruluk
anlamanin  ne derecede gergeklestirildigi konusunda fikir vermektedir. Olgme
degerlendirmedeki cagdas yaklasimlar géz 6niinde bulunduruldugunda okudugunu anlamayi
Olgmek icin s6zli veya yazili anlatimin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Basaran, 2013).
Kitap hakkindaki konusmalar, metinle ilgili okur tepkileri ve hikayeyi yeniden anlatmalar
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini degerlendirmede kullanilabilmektedir (Akyol vd.,
2014; Erbasan, 2020; Ulusoy, 2017). Not alma, 6zet ¢cikarma (Epcgacan, 2018a), paralel metin
Uretme gibi yontemlerin kullanildigi yazili anlatim becerileri, baskalarinin yazdiklarini anlama
yani okudugunu anlama duzeylerini belirlemede (Carretti vd., 2014) kullanilan
yontemlerdendir.

Okudugunu anlamanin dogrudan gozlemlenemedigi ve ancak Urlnlerin gozlemlendigi
dislintldtgliinde okudugunu anlama olciliirken yalnizca bir tek o6lgekle dlgmeye kalkismak
sonuglarda yanilgiya neden olabilmektedir (Fletcher, 2006). Cinkii okuma ve okudugunu
anlama cok boyutlu becerilerdir. Bu nedenle s6zIi ve yazili anlatimin okudugunu anlamayi



degerlendirmede birlikte kullanilmasi daha kapsamli, tutarli ve dogru sonuglara ulagsmayi
saglar.

Alanyazinda sozlii anlatim ve yazili anlatimin farkli agilardan ayri ayri konu edildigi bircok
arastirma yer almaktadir. ilkokul diizeyinde yazili anlatim becerileri ile ilgili olan arastirmalar,
diizey belirleme ve yazma becerilerinin gelistiriimesinin hedeflendigi c¢alismalar Uzerine
yogunlasmistir (Anilan, 2005; Caliskan, 2020; Cetin ve Ulusoy, 2020; Cevik, 2023; Erzincan,
2017; Gulli, 2020; Tavsanli, 2019; Tavsanli ve Kara, 2024; Temel ve Katranci, 2019; Tok, 2016;
Yasartiirk, 2024). ilkokul diizeyindeki 6grencilerin sdzlii anlatim becerileri ile ilgili arastirmalar
(Aslan, 2020; Ertem, 2017 Mayis; Kurudayioglu ve Taskin, 2015; Turgut, 2006; Ulusoy, 2017)
yazili anlatim becerileri ile ilgili arastirmalara gore sayica azdir. Bunlarla birlikte yazili ve szl
anlatim becerileri, arastirmacilar ve 6gretmenler tarafindan okudugunu anlama becerisini
olcmek icin kullanilmaktadir(Balantekin ve Kizik, 2021; Shi vd., 2018; Yildiz ve Ceyhan, 2018).

Galismanin amaci ilkokul Ggtinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama dizeyini belirlemede
kullanilan yazili ve so6zli anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik yontem ve stratejiler
belirlemektir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri belirlenirken kullanilan
yazili anlatim beceri diizeyi nedir?

2. ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri belirlenirken kullanilan
sozli anlatim beceri diizeyi nedir?

3. ilkokul 3. Sinif 8grencilerinin okudugunu anlama dizeyleri belirlenirken kullanilan
yazili anlatim becerileri nasil gelistirilir?

4. ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri belirlenirken kullanilan
s0zlU anlatim becerileri nasil gelistirilir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullaniimistir. Aksoy (2003)
"a gore eylem arastirmasi, kuramsal bilgi iretme kaygisi olmadan, gercek ortam ve durumlarda
mevcut uygulamayi iyilestirme veya sorunlari ¢6zme hedefi olan, arastirmacinin sirecin
dogrudan iginde oldugu ve 6grenilenleri uyguladigi, katiimci bireylerin gliglenmesini, isbirligini
ve sosyal degismeyi getiren yontemdir. Bu ¢alismada 3. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini degerlendirirken faydalanilan vyazili ve s6zIi anlatim becerilerinin nasil
gelistirilebileceginin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirmada eylem
arastirmasi modeli kullanilmistir.

Bu arastirma 2024/2025 egitim 6gretim yilinda Yozgat ili Bogazliyan ilcesinde bulunan bir
ilkokulda ylritilmustlr. Arastirma, bu okuldaki tG¢tinci sinifa devam eden olan 11 6grenci ile
gerceklestirilmistir.

Yazili anlatimlar ve s6zli anlatimlar arastirmacilar tarafindan hazirlanan okudugunu anlamaya
yonelik dizey belirleme kontrol formu (EK-1) ile ayri ayri puanlanmistir. Dlizey belirleme
kontrol formu bir Grlinde ya da bir performansta aranan 6zellikleri belirler ve gézlemcinin her
bir 6zelligin dizeyini kararlagtirmasina olanak saglar (Bolat, 2019). Yazili anlatim ve sozlu
anlatima yonelik dizey belirleme kontrol formu olusturulurken yazili anlatim ve sozli
anlatimin her birine 6zgl degiskenler yerine ortak degiskenlere yer verilmistir. Formun 1.
Boliminde hikaye unsurlarina dair degerlendirmenin yapildigi dereceli puanlama anahtari
bulunmakta, bu boéliimden 6grenci toplam 10 puan alabilmektedir. 2. Bolimde ise puanla
degerlendirilmeyen, metnin yapisi ile ilgili unsurlar yer almaktadir.



Ogrencilerin okuduklari kitaplardan anladiklarini yazili olarak anlatmislardir. Bu dokiimanda
(EK-2) 8grencinin adi soyadi ve kisa bir yénerge bulunmaktadir. Ogrenciler okuduklari kitaplari
sesli bir sekilde anlatmislardir. Bu anlatimlar daha sonra degerlendirilmek lizere ses kayit cihazi
ile kayit altina alinmisgtir. Arastirma ortaminin ve 6grencilerin izlenmesi igin hazirlanmis form
(EK-3), arastirma slresince arastirmacinin topladigi verileri desteklemek ve tamamlamak igin
kullanilmistir.

Eylem arastirmasi sonuglarinin yerel nitelikte olmasi ve genelleme amaci glitmemesi nedeniyle
nitel arastirma yontemi olarak goérilse de (Aksoy, 2003) arastirmanin amaci ve verilerin 6zelligi
g6z 6nlinde bulundurularak, veri cesitlemesinin saglanmasi agisindan hem nitel hem de nicel
veri toplama araglarindan faydalanilir (Blyukoéztiirk vd., 2013). Arastirmada nitel veri toplama
araclarindan yari yapilandiriimis gézlem formu (EK-3) kullanilmistir. Nicel veri toplama araci
olarak 6grencilerin yazili ve s6zIi anlatimlarinin degerlendirilecegi, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Yazili anlatim ve sozli anlatima yoénelik diizey belirleme kontrol formu (EK-1)
kullaniimistir.

Arastirmanin veri toplama sirecinde 6 adet resimli ¢cocuk kitabi kullanilmistir. Resimli cocuk
kitaplari belirlenirken uzman goéristinden faydalaniimistir. Kitaplarin hikaye unsurlarina sahip
olmasi ve gergcek hayata yakin, hikaye niteliginde kitaplarin kullaniimasi 6lgit olarak
kullanilmistir.  Kitaplar icerdikleri soézclik sayisina gore siralanarak slreg¢ igerisinde
okutulmustur.

Ogrencilere her hafta kitap okumuslardir. Biitiin 6grencilere yetecek kadar temin edilen
kitaplar verilmis, rahatca okumalari icin 1 ders saati slire taninmistir. 2.ders okunan kitaplari
yazili olarak yeniden anlatabilmeleri icin bos cizgili kagitlar verilmistir. Ogrenciler bu kagitlara
okuduklari kitaptan anladiklarini aktarmislardir. Baslangi¢ta anlatimlar herhangi bir kurala ve
yonlendirmeye bagli olmadan yapilmistir. Yazili anlatimlarin bitiminde 6grenciler tek tek
kiitiphaneye cagirilarak anlatimlari s6zIU olarak yapmalari istenmis, bu anlatimlar ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir

Tablo 1:Arastirmada kullanilan resimli gocuk kitaplari

Kitabin Adi Yayinevi Kelime Sayisi
1 Hicbir sey Yapmama Glini Aylak Kitap a77
2 Piraye’nin Bir GlUni Yapi Kredi Yayinlari 795
3 Biuyuk Balina Macerasi isbankasi Kiiltir Yayinlari 885
4 Kayiktaki Cocuk Timas Cocuk 932
5 Kirilan Kalpler Nereye Gider Timas Cocuk 958
6 Kalundburg Beslisi Tubitak Popller Bilim 1451
Kitaplari

Arastirmada kullanilacak eylem plani hazirlanirken anlama ve anlatim becerilerinin birbirini
destekledigi g6z onlinde bulundurularak anlamaya yonelik asagidaki ¢alismalar yapilmasi
planlanmistir. 2025 yilinin subat ayinin ilk haftasi baslayan arastirma mart ayinin ikinci haftasi
tamamlanmistir. Yapilmasi planlanan uygulamalar 6 hafta (30 saat) sirmis, eylem



arastirmasinin dogasi geregi silirec icerisinde glincellenmistir. Eylem plani asagidaki sekilde
ilerlemistir.

Arastirmaci tarafindan o6grencilere sadece ilk hafta “Catlak Kova” isimli metin
Uzerinden hikaye unsurlarinin ve hikaye haritasinin tanitilmasi

Ogrencilerin verilecek resimli cocuk kitabini 1 ders saatinde okumasi.

Ogrencilerin kendilerine verilen hikdye haritasinin oldugu kagit iizerine, o hafta
okuduklari kitabin hikaye unsurlarini yazmasi.

2. ders, okunan kitaplari yazili olarak yeniden anlatabilmeleri icin bos ¢izgili kagitlar
verilmesi, 6grencilerin bu kagitlara okuduklari kitaptan anladiklarini aktarmasi.
Ogrencilerin tek tek kiitiiphaneye cagirilarak anlatimlari sézIli olarak yapmalarinin
istenmesi, bu anlatimlarin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi.

Sirec icerisinde, planlanan disinda yeni bir durumla karsilasiimasi durumunda eylem
plani gbzden gegirilerek yeni duruma uygun planlamalar yapilmasi.

Sureg icerisinde tespit edilen aksakliklari ¢dziimlemek icin 2.haftadan itibaren eylem planinda
bir dizi glincelleme yapilmistir.

* Arastirmaci, 6grencilerin doldurdugu hikaye haritalarini degerlendirilecek yanhs
veya eksik yapan 6grencilere yonlendirmede bulunacaktir.
Ogrenciler rastgele 3 veya 4 kisilik gruplara ayrilacaklardir.
Biitlin 6grenciler doldurduklari hikaye haritalarinin yardimiyla grup icerisinde o hafta
okuduklari kitaba ait ortak bir hikaye haritasi dolduracaklardir.
Ogrencilerin birbirlerinin 8grenmelerine yardim ettigi akran 6grenmesi ile etkinlik
devam edecektir. Hatali ve eksik anlamalar 6grenciler tarafindan giderilmeye
cahisilacaktir.

2. Hafta okunacak olan Piraye’nin Bir Glnu isimli kitabi 6grencilere dagitmadan 6nce eylem
planinda yapilan glincelleme ve yapilan hatalar konusunda 6grencilerle galisma yapilmistir.
Metinlerde acik¢a verilmeyen hikdye unsurlarini tespit ederken verilen ipuglarindan
yararlanarak cevabi bulma konusunda ¢alismalar yapilmistir.

Her hafta o haftaya ait kitabin okunmasinin ardindan okudugunu anlamayi 6lgmek igin
Ogrencilere ait yazili anlatimlar (EK-2), Yazili Anlatim ve So6zlii Anlatim Yoluyla Okudugunu
Anlama Diizey Belirleme Kontrol Formu (EK-1) ile degerlendirilmis, toplanan veriler
tablolastirilarak analiz edilmistir. Yazil anlatimlarin degerlendirilmesinin ardindan sozli
anlatimlara ait ses kayitlari dinlenerek yine Yazili Anlatim ve So6zI(i Anlatim Yoluyla Okudugunu
Anlama Diizey Belirleme Kontrol Formu (EK-1) ile degerlendirilmis, toplanan veriler
tablolastirilarak analiz edilmistir. Yari yapilandiriimis gozlem formlari (EK-3) ile elde edilen
veriler betimsel analiz ile analiz edilecektir.

Bulgular

Arastirmaci hikaye unsurlarini iceren “Catlak Kova” isimli metni 6grencilere verdi. Oykiileyici
bir metin olan “Catlak Kova” 6grenciler tarafindan okundu. Arastirmaci 6grencilere, metne ait
hikaye unsurlarini 6greneceklerini, sonrasinda hikaye haritasini dolduracaklarini séylemistir.
07 hikaye unsurlari ve hikaye haritasini ilk defa duyduklarini ve ne yapacaklarini bilmediklerini
belirtmistir. Bunun (zerine arastirmaci 6grencilere metne ait hikaye unsurlariniiceren sorular
yonelterek cevaplarla birlikte tahtaya yazmistir. Daha sonra Uzerinde hikaye haritasi olan
kagitlari doldurmalarini istemistir.  Arastirmaci 6grencilerin doldurmus oldugu hikaye



haritalarini incelemis, doldurmakta zorlanan veya hata yapan 6grencileri yonlendirerek onlara
yardimci olmustur.

Ogrencilere dntest niteligi de tasiyan “Hicbir Sey Yapmama Gin{” isimli resimli cocuk kitabi
verilmis, okumalari ve kitapla birlikte verilen hikdaye haritasinin doldurulmasi istenmistir.
Yapilan okumalar sonunda 6grenciler hikaye haritalarini doldurmuslardir. Yari yapilandiriimis
gozlem formu incelendiginde arastirmaci, birgok 6grencinin hikaye unsurlarini eksik ya da
hatali yazdigini notlari arasina kaydetmistir. Bununla birlikte kullanilan resimli ¢ocuk kitabi
dgrenciler tarafindan oldukg¢a begenilmis; O5 okunulan kitaba benzer baska kitaplar okuyup
okumayacaklarini sormustur. Diger 6grenciler de ayni merak ve saygi ile heyecanlarini ifade
etmigslerdir.

2. ders 6grenciler kendilerine verilen kagitlara okuduklari kitaptan anladiklarini yazili olarak
anlatmalari istenmistir. Gin bitiminde Yazili Anlatim ve S6zli Anlatim Yoluyla Okudugunu
Anlama Dizey Belirleme Kontrol Formu ile yazih anlatimlar degerlendirilmistir. Yazili
anlatimlarin degerlendiriimesinden sonra olusan degerlendirme puanlari Tablo 2’'de
verilmigtir.

Yazili anlatimlarin ardindan arastirmaci, 6grencileri tek tek kitliphaneye ¢agirarak okuduklari
kitaptan anladiklarini bir de s6zlii olarak anlatmalarini istemistir. Yapilan s6zli anlatimlar daha
sonra degerlendiriimek Uzere kayda alinmistir. BUltlin &grenciler sozli anlatimlarini
tamamlayinca Yazili Anlatim ve S6zIG Anlatim Yoluyla Okudugunu Anlama Diizey Belirleme
Kontrol Formu araciligiyla degerlendirmeler yapilmistir.

Yapilan degerlendirmeler sonunda eylem arastirmasinin aksayan veya eksik kalan yonlerine
yonelik gerekli gorilen gincellemeler yapilmis, calisma bu dogrultuda devam etmistir.
Metinde dogrudan verilmemis, dolayli anlatimlarla ifade edilen ve tespit edilmesi gereken
hikdye unsurlarina yonelik calismalar planlanmistir.

Arastirmaya dair bulgular ayrintili sekilde Tablo 2’de verilmistir. Ogrencilerin yazili ve sézlii
anlatimlarindan aldiklari puanlar karsilastirma yapilabilmesi igin birlikte verilmistir. Bireysel
bulgularin ardindan toplam puanlar tablolastiriimistir.

Tablo 2: O1'in yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

01 Yazih Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi  Mekdn Zaman Toplam
1. Hafta O 1 1 0 0 2
2. Hafta 2 2 1 0 2 7
3. Hafta O 1 1 1 0 3
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hafta 2 1 1 1 2 7
6. Hafta 2 1 1 1 0 5




Tablo 3: O1'in s6zI{i anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

01 sozli Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi. Mekidn Zaman Toplam
1. Hafta O 2 1 1 0 4
2. Hafta O 2 1 0 2 5
3. Hafta 2 2 2 2 0 8
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hafta 2 1 1 1 2 7
6. Hafta 2 1 1 1 0 5

Tablo 2 incelendiginde O1, 1. Haftanin kitabi olan Hicbir Sey Yapmama Giinii isimli metinden
anladiklarini yazarken metnin unsurlarindan toplam 2 puan almistir. Yazili anlatim dlizey
belirleme formunun puanla degerlendirilmeyen béliimiinde 01 in metnin tamamini yazmayip
eksik biraktig1 belirtilmektedir. Tablo 3 incelendiginde kitabi s6zli olarak anlatirken daha
basarih oldugu gorilmektedir. S6zli  anlatim diizey belirleme formunun puanla
degerlendiriimeyen bélimiinde ise O1’'in metni yarim birakmadan tamamini anlattig
belirtilmistir. Bununla birlikte 01 hem yazili hem s6zlii anlatimlarda metinle ilgili herhangi bir
dislincesini ifade etmemistir.

Tablo 2 ve tablo 3 incelendiginde yazili anlatimda ve s6zli anlatimda ilk haftaya gore toplam
puanlar artis gostermistir. Bununla birlikte O1’in baslangicta s6zIii anlatima gére yazili
anlatimdan diisik puan almasina ragmen ilerleyen haftalarda yazili anlatimdaki basarisini
arttirmistir.

Tablo 4:02'in yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

02 Yazil Metnin Bashgi Kisiler Olay Orgiisi  Mekdn Zaman Toplam
1. Hafta O 1 1 0 0 2
2. Hafta 2 2 1 0 2 7
3. Hafta 2 2 1 1 2 8
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hafta 2 1 1 1 0 5
6. Hafta 2 1 1 1 0 5

Tablo 5: 02'in s6zI{i anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

02 sozlii Metnin Bashg Kisiler ~ Olay Orgiisii Mekan Zaman  Toplam
1. Hafta 0 2 1 1 2 6
2. Hafta 2 2 1 1 2 8
3. Hafta 2 2 2 0 2 8
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hafta 2 1 2 1 0 6
6. Hafta 2 1 1 1 0 5




02 1. Hafta okudugu “Hicbir Sey Yapmama Giinii” isimli kitaptan anladiklarini yazili olarak
anlatirken metnin unsurlarini tam ve dogru olarak aktarmada basarili olamamistir.
Degerlendirme forumundan yalnizca 2 puan alabilmistir, degerlendirme formunun puanla
degerlendirilmeyen béliimiinde 02’nin de metni yazmayi tamamlamadigi belirtiimektedir.
02 “Hicbir Sey Yapmama Giinii” isimli kitabi anlatirken metnin unsurlarina daha hakim oldugu
gorulmustlr. S6zli anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan 6
puan almistir. Ve anlatim sirasinda metni tamamladigi gérilmustar.

Siireg icerisinde 02 hem yazili hem s6zlii anlatimda puanini artirirken yazili anlatim puanlarini
baslangica gore daha fazla arttirdigi gérilmektedir.

Tablo 6: 03'lin yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

03 Yazil Metnin Bashgi Kisiler ~Olay Orgiisic Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 1 1 1 0 3
2. Hafta 2 2 1 1 0 6
3. Hafta 2 1 1 1 0 5
4. Hafta 2 1 1 2 2 8
5. Hafta 2 1 2 1 0 6
6. Hafta 2 1 1 2 0 6

Tablo 7: 03'lin s6zI{ anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

03 sozlii Metnin Bashgi Kisiler Olay Orgiisi. Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 2 1 1 0 4
2. Hafta 0 2 1 1 2 6
3. Hafta 0 2 2 2 0 6
4. Hafta 2 2 2 1 0 7
5. Hata 2 1 2 1 0 6
6. Hafta 2 1 1 2 0 6

03 1. Hafta ontest niteliginde okudugu “Hicbir Sey Yapmama Gind” isimli kitaptan
anladiklarini yazili olarak anlatirken metnin unsurlarini tam ve dogru olarak aktarmada basaril
olamamistir. Metnin basligi ve zaman unsuruna hi¢ cevap yazmazken, kisiler, olay o6rglisii ve
mekan unsurlarina ise tam dogru cevap verememistir. Degerlendirme forumundan 3 puan
alabilmistir, degerlendirme formunun puanla degerlendirilmeyen bélimiinde O2’nin de metni
yazmayi tamamlamadigi belirtiimektedir. Yazil anlatim yaptigi kagidi incelendiginde ise yeterli
slresi olmasina ragmen olay 6rgiisliniin yarisinda metni yazmayi biraktigi gérilmektedir.

03 “Hicbir Sey Yapmama Giini” isimli kitabi anlatirken bashgl ve zamani sézlii olarak
aktarmamis, kisileri tam olarak aktarmigtir. Olay 6rgisiinde hatalar olmasina ragmen yazih
anlatima gére metni tamamlamaya ¢alismistir. S6zIG anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey
belirleme kontrol formundan 4 puan almistir.

Sirec icerisinde O3 hem vyazil hem s6zIi anlatimda toplam puanini artirmistir. Metnin
unsurlarindan calisma boyunca farkli puanlar alirken en az puani zaman unsurundan almistir.
Yine siireg icerisinde yazili anlatimlarda metni tamamladigi gértulmektedir.



Tablo 8: 04'lin yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

04 Yazili Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 1 1 1 3
2. Hafta 0 2 1 0 0 3
3. Hafta 2 1 1 1 0 5
4. Hafta 2 2 1 1 2 8
5. Hata 2 1 1 1 0 5
6. Hafta 2 1 1 1 0 5

Tablo 9: O4'lin s6zlii anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

04 sozlii Metnin Bashgi Kisiler Olay Orgiisic  Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 1 1 1 0 3
2. Hafta 0 1 1 0 0 2
3. Hafta 0 2 1 1 0 4
4. Hafta 2 2 1 1 2 8
5. Hata 2 1 1 1 0 5
6. Hafta 2 1 0 0 0 3

04 1. Hafta o6ntest niteliginde okudugu “Hicbir Sey Yapmama Gini” isimli kitaptan
anladiklarini yazili olarak anlatirken metnin unsurlarini tam ve dogru olarak aktarmada basarili
olamamistir. Metnin basligl ve zaman unsuruna hi¢ cevap yazmazken, kisiler, olay 6rglisii ve
mekan unsurlarina ise tam dogru cevap verememistir. Degerlendirme formundan 3 puan
alabilmistir, degerlendirme formunun puanla degerlendirilmeyen bélimiinde 02’nin de metni
yazmayi tamamlamadigi belirtilmektedir. Yazili anlatim yaptigi kagidi incelendiginde kitaptaki
ilk birkag cimleyi aynen yazdigi sonrasinda ise herhangi bir sey yazmadigi gérilmdastdr.

04 “Hicbir Sey Yapmama Giinu” isimli kitabi anlatirken bashgl ve zamani sézl(i olarak
aktarmamis, kisileri, olay orgisiinii ve zamani eksik olarak aktarmistir. Olay orgistinde eksikler
olmasina ragmen yazili anlatima gére metni tamamlamaya calismistir. S6zIi anlatim yoluyla
okudugunu anlama dizey belirleme kontrol formundan 3 puan almistir.

Siureg icerisinde 04 hem vyazili hem sozli anlatimda toplam puanini artirmistir. Metnin
unsurlarindan calisma boyunca farkli puanlar alirken en az puani zaman unsurundan almistir.
04 en yiiksek puani 4. Hafta okudugu “Kayiktaki Cocuk” kitabinin anlatimlarindan almistir.
Calisma boyunca 04’iin anlatimlarinda en az yer verdigi unsur zaman unsuru olmustur.

Tablo 10: O5'in yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

05 Yazili Metnin Bashgi Kisiler Olay Orgiisic  Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 2 2 2 2 0 8
2. Hafta 2 2 1 0 2 7
3. Hafta 0 2 1 1 2 6
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hafta 2 1 2 2 0 7
6. Hafta 2 1 1 2 0 6




Tablo 11: O5'lin s6zIi anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldig1 puanlar

05 Sézlii Metnin Bashgi Kisiler ~Olay Orgiisic Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 2 2 2 2 2 10
2. Hafta 0 2 1 1 2 6
3. Hafta 2 2 2 2 2 10
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hafta 2 1 2 1 2 8
6. Hafta 1 1 1 2 0 4

05 1. Hafta 6ntest niteliginde okudugu “Hicbir Sey Yapmama Gini” isimli kitaptan
anladiklarini  yazili olarak anlatirken metnin unsurlarini sadece zaman unsurunu
aktaramamustir. Birinci hafta hem yazili anlatimdan hem de s6zIiU anlatimdan en yiiksek puani
almistir. Anlatimlarinda ayrintilara deginmeye calistigi gérilmistir. O5 sézlii anlatiminda
zaman unsurunu da aktararak tam puan almistir.

Surreg icerisinde O5 hem yazili hem sézlii anlatimda basarili kabul bir performans sergilemistir.
En basarisiz oldugu alan yazili anlatimlarda zaman unsuru olmustur. Genel olarak s6zli
anlatimlarda daha yiiksek puanlar alabilirken son hafta okunan “Kalundburg Beslisi” kitabinin
anlatiminda hem 6nceki haftalara gére hem de yazili anlatima gore 4 puan alarak kendisinin
en disidk puanini almistir.

Tablo 12: O6'nin yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldigi puanlar

06 Yazili Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 1 1 0 3
2. Hafta 2 1 1 0 2 6
3. Hafta 2 1 1 0 0 4
4. Hafta 2 2 1 1 0 6
5. Hafta 2 1 1 1 0 5
6. Hafta 2 1 1 1 0 5

Tablo 13: 06'nin s6zIi anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldigi1 puanlar

06 Sozlii Metnin Bashgi Kisiler ~Olay Orgiisic Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 1 1 0 3
2. Hafta 0 2 1 1 2 6
3. Hafta 0 1 1 1 0 3
4. Hafta 2 2 1 1 0 6
5. Hafta 0 1 1 1 2 5
6. Hafta 0 1 1 1 0 3

Tablo 12 incelendiginde 06 1. hafta okudugu “Hicbir Sey Yapmama Guinii” isimli kitabin yazili
anlatiminda metnin basligini ve zamani bildiren herhangi bir unsur kullanmamistir. Kisileri,
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olay orglisiinii ve mekan unsurunu eksik bir sekilde anlatmistir. Yazili anlatimdan aldigi puan
toplam 3 tiir. Metni tamamlamamis olay orgisi eksik kalmistir.

Tablo 13’teki so6zIi anlatim puanlarina goére yazili anlatimla ayni puani almistir. Burada da
metnin basligina ve zamana dair ifade kullanmamistir.

Sureg icerisinde yazili anlatimda 1. hafta disindaki haftalarda metnin baslgini yazarken, zaman
unsurundan sadece 2. hafta puan alabilmistir. S6zIU anlatimlarda ise 4. hafta hari¢c metnin
bashgini ifade etmemistir. Metnin yazili ve s6zli anlatimda olay 6rgilisii eksik olsa da 2.
haftadan itibaren metnin sonug béliimiine deginmistir. Diger 6grencilerin aksine 06 sozli
anlatimda yazili anlatima gore daha disiik performans sergilemistir.

Tablo 14: O7'nin yazil anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldig1 puanlar

07 Yazil Metnin Bashgi Kisiler ~Olay Orgiisic Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 2 1 1 1 0 5
2. Hafta 0 2 1 2 0 5
3. Hafta 2 1 1 2 2 8
4. Hafta 2 1 2 2 0 7
5. Hafta
6. Hafta 2 1 1 1 2 7

Tablo 15: O7'nin sézli anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldigI puanlar

07 sézlii Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi  Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 2 2 2 2 10
2. Hafta 2 2 1 2 2 9
3. Hafta 2 2 1 2 0 7
4. Hafta 1 2 2 2 2 9
5. Hafta 0 2 2 1 0 5
6. Hafta 1 2 2 2 2 9

Tablo 14’te 07 ‘nin 1.hafta okudugu “Hicbir Sey Yapmama Gini” isimli kitabin yazili
anlatiminda zaman unsurunu kullanmadigi goriilmektedir. Toplamda 5 puan almistir. Yazih
anlatimi yaptigi kagit incelendiginde metni oldukga ylzeysel anlattigi ayrintilara yer vermedigi
dikkat cekmektedir.

Tablo 15’te s6zll anlatim yoluyla okudugunu anlama dlizey belirleme kontrol formundan aldigi
puanlara yer verilmistir. 1. hafta O7 biitiin metin unsurlarini eksiksiz ve dogru sekilde sézlii
olarak anlatarak tam puan almistir. O7 1. hafta s6zIii anlatimda yazili anlatima gére daha
basarili olmustur. Yazili anlatimdan 5 puan alirken s6zli anlatimdan 10 puan almistir.

Surreg icerisinde yazili anlatim puanlarini ilk haftaya gore arttirsa da arastirma siiresince sozli
anlatimda daha basarili oldugu gorilmektedir.
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Tablo 16: 08'in yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

08 Yazili Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 1 0 0 0 1
2. Hafta 2 2 1 1 2 8
3. Hafta 2 2 1 2 2 9
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hata 2 1 1 1 0 5
6. Hafta 2 1 1 1 0 5

Tablo 17: 08'in s6zlii anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
aldigi puanlar

08 sozlii Metnin Bashgi Kisiler Olay Orgiisic  Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 2 2 2 0 6
2. Hafta 2 2 1 2 2 9
3. Hafta 2 2 2 2 0 8
4. Hafta 2 2 2 2 2 10
5. Hata 2 1 2 1 0 6
6. Hafta 2 1 1 2 0 6

Tablo 16 incelendiginde 08 éntest niteligindeki 1. haftanin kitabi “Hicbir Sey Yapmama Giinii”
isimli kitabi yazili olarak anlatirken metnin unsurlarina neredeyse hi¢ deginmedigi
goritlmektedir. Yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
yalnizca 1 puan alabilmistir. Anlatimi yaptigi kagit incelendiginde metne kisa bir giris yaptigi,
metnin devamini yazmadigi gorilmustir.

Tablo 17 incelediginde ise 1.hafta yaptigl sozIi anlatimda baslik ve zaman unsuru disinda
metni basariyla anlattigi gérilmektedir. S6zIG anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey
belirleme kontrol formundan 6 puan almistir. Anlatima ait ses kaydinda hikaye unsurlarindan
kisiler, olay 6rguisii ve mekanin ayrintili bir sekilde anlatmistir.

Arastirma boyunca yazili anlatimda ilk haftaya gore puanlar ylikselmis 5. ve 6. haftada

bir 6nceki haftaya gore dislis yasanmistir. Kitaplarin anlatim tird ve detay yogunlugunun bu
dislslere neden olabilecegi diislintilmektedir. S6zIG anlatimlarda ise yazili anlatimda oldugu
gibi ilk haftanin puanlarina gore artis yasanmis 5 ve 6. hafta 6nceki haftalara gore disus
yasanmistir.

Tablo 18: 09'un yazil anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldigi puanlar

09 Yazili Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi  Mekdn Zaman Toplam
1. Hafta 2 1 2 1 6
2. Hafta 2 2 2 1 2 9
3. Hafta 2 2 2 2 2 10
4, Hafta 2 2 2 2 2 10
5. Hafta 2 1 2 2 0 7
6. Hafta 2 1 1 2 2 8
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Tablo 19: 09'un s6zIii anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldigi puanlar

09 sozlii Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 2 1 2 2 0 7
2. Hafta 2 2 2 2 2 10
3. Hafta 2 2 2 2 2 10
4. Hafta 2 2 2 2 2 10
5. Hafta 2 1 2 1 0 6
6. Hafta 2 1 1 2 2 8

09 1. Hafta okudugu “Hicbir Sey Yapmama Guinii” isimli kitabi yazili olarak anlatirken zaman
unsuru disindaki unsurlari aktarmistir. Olay 6rglslini basarili bir sekilde detaylandirmistir.
Yazil anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan 6 puan almistir.
Tablo 19’da yer alan s6zIi anlatim degerlendirme formu incelendiginde 1. Haftadaki calismada
yine zaman unsuruna deginmedigi, bunun disindaki unsurlari basarili bir sekilde aktardigi
gorulmustir.

CGalismanin diger haftalarinda birinci haftaya gére puanini yikseltmistir. 5. ve 6. haftalarda
diger dgrencilerde yasanan diisiis 09’da da goriilse de yazili anlatimda ilk haftaya gére yiiksek
puan almistir. S6zIG anlatim puani ise 5. haftada digmis 6. hafta da ilk haftayla ayni puana
yikselmistir.

Tablo 20: 010'un yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldig1 puanlar

010 Yazil Metnin Bashgi Kisiler ~Olay Orgiisic Mekdn Zaman Toplam
1. Hafta 0 2 1 1 0 4
2. Hafta 0 1 1 0 0 2
3. Hafta 0 2 1 2 2 7
4. Hafta 2 2 2 2 0 8
5. Hafta 2 1 2 2 0 7
6. Hafta 2 1 2 1 0 6

Tablo 21: 010'un s6zIi anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldigi puanlar

010 Sozlii Metnin Bashgi Kisiler Olay Orgiisi. Mekan Zaman Toplam
1. Hafta 0 2 2 1 0 5
2. Hafta 0 2 1 2 2 7
3. Hafta 0 2 2 2 2 8
4. Hafta 2 2 2 1 0 7
5. Hafta 2 1 1 1 0 5
6. Hafta 2 1 1 2 0 6

010 1. haftanin kitabi “Hicbir Sey Yapmama Giinii” isimli kitabi yazili olarak anlatirken kontrol
formundan 4 puan alabilmistir. Metnin basligl ve zaman unsurlarina deginmedigi icin puan
alamamistir. Olay 6rgisiinde siralamalari karistirmis, tam puan alamamistir.
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1.hafta s6zIi anlatimda olay orglsinl dogru aktarmis, yazili anlatima gore daha basarili
olmustur. Metnin bashgl ve zaman unsurlarina sézIli anlatimda da yer vermemistir. 1. hafta
s6zlU anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan 5 puan almistir.
Arastirma siirecinde 2.hafta yazili anlatim kagitlari incelendiginde 010’un basarili bir 8grenci
olmasina ragmen metne ait hikaye unsurlarini kdgida aktarmamasi, hikayeye eklemeler
yapmasi, metni olabildigince kisa anlatmasi dikkat ¢eken bir durum olmustur. 2.hafta yazil
anlatim yoluyla okudugunu anlama dlzey belirleme kontrol formundan 2 puan aldig
gorilmektedir. S6zIU anlatimda ise okudugunu anlama dizey belirleme kontrol formundan 7
puan almistir. Diger haftalarda yazili ve s6zIli anlatimlarda ilk haftaya gore almis oldugu puani
yukseltmistir. Ancak kontrol formundan alinan puanlarda 5 ve 6.haftalarda bir 6nceki haftaya
gore diisls gorilmektedir.

Tablo 22:011'in yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldig1 puanlar

011 vazil Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi  Mekdn Zaman Toplam
1. Hafta 2 0 0 0 0 2
2. Hafta 2 0 0 0 0 2
3. Hafta 2 1 1 1 2 7
4. Hafta 2 2 1 1 0 6
5. Hafta - - - -
6. Hafta 2 0 2

Tablo 23: 011'in s6zI{i anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan aldig1 puanlar

011 Sézlii Metnin Bashgi  Kisiler Olay Orgiisi  Mekdn Zaman Toplam
1. Hafta 0 1 0 0 0 1
2. Hafta 0 1 1 1 0 3
3. Hafta 0 2 1 0 0 3
4. Hafta 2 1 1 1 0 5
5. Hafta 2 1 1 1 0 5
6. Hafta 2 1 1 0 0 4

011 in 1.hafta yazili anlatim yapmasi beklenen kagidi incelendiginde metnin sadece bashgi
yazdigi gorilmuis, bu durum diizey belirleme kontrol formuna 2 puan olarak yansimistir. Szl
anlatimda basliga yer vermeyen 011 metnin unsurlarindan sadece kisilere deginmis buradan
da sadece 1 puan almistir.

Arastirma siirecinde yazili anlatimda 2.haftada da sadece basligi yazan 011 sézIii anlatimda
metnin unsurlarindan kisilere, olay orglisiine ve mekana deginerek 3 puan almistir. Yazili
anlatimlarda 3 ve 4.haftalarda ilk haftaya gore puanini yikseltirken 5. Hafta uygulamanin
yapildigi giin okula gelmemis, ertesi gilin sadece s6zli anlatima katilmistir. 6 hafta ise yine
sadece basligl yazmakla yetinmistir. Tablo 23 incelendiginde 011’in arastirma boyunca ilk
haftaya gore puanini yikselttigi gorilmektedir.

Bulgularin bireysel olarak aktarilmasinin ardindan haftalara gore karsilastirmanin yapilabilmesi
icin butun 6grencilerin aldig1 toplam puanlar tablolastiriimistir. Asagida yazili anlatim ve sozlu
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anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan alinan puanlarin
tablosu verilmistir.

Tablo 24: Yazili Anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
alinan puanlar

Ogrenciler 1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.hafta
01 2 7 3 8 7 5
02 2 7 8 8 5 5
03 3 6 5 8 6 6
04 0 3 5 8 5 5
05 8 7 10 8 7 6
06 2 6 4 6 5 5
07 5 5 8 7 - 7
08 1 8 9 8 5 5
09 6 9 10 10 7 8
010 4 2 7 8 7 6
011 2 2 7 6 - 2
Toplam 35 62 76 85 54 60
Ortalama 3,1 5,6 6,9 7,7 6 5,4

Tablo 25: S6zIU anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan
alinan puanlar

Ogrenciler  1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.hafta
01 4 5 8 8 7 5
02 6 8 8 8 6 5
03 4 6 6 7 8 5
04 3 2 4 8 5 4
05 10 6 10 8 8 5
06 3 6 3 6 5 3
07 10 9 7 9 5 9
08 6 9 8 10 6 6
09 7 10 10 10 6 8
010 5 7 8 7 5 6
011 1 3 3 5 5 4
Toplam 59 71 75 86 66 60
Ortalama 5,3 6,4 6,8 7,8 6 5,4

Birinci hafta yapilan calismalarin ardindan gorilen eksiklikleri gidermek icin eylem planinda
glncellemeller yapilmistir. Bu glincellemeler sonucunda puanlarda goézle gorilir bir artis
saglanmistir.

Yukaridaki tablolar incelendiginde hem yazili anlatimlardan hem de s6zIG anlatimlardan alinan
puanlarda ilk haftaya gore artis oldugu gérilmektedir. ilk iki hafta sdzIii anlatimda yazili
anlatima gore daha basarili olan Ogrenciler sonraki haftalarda aradaki farki kapatmayi
basarmislardir. 2,3 ve 4.haftada 6grenci basarisi ylkselirken bes ve altinci haftalarda distsler
gorllmustlr. 5.haftanin kitabi “Kayiktaki Cocuk” ve 6.haftanin kitabi “Kalundburg Beslisi”
kitabi 6grencileri zorlamistir. “Kalundburg Beslisi”nin anlatim tarzi 6grencilerin daha 6nce
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karsilasmadigl tarzda olmasi nedeniyle 6grencilerde kafa karisikligina neden olmustur.
“Kayiktaki Cocuk” kitabinda ¢ocugun ziyaret ettigi tGlke sayisinin fazla olmasi, ziyaret sirasinin
belirli bir mantiginin olmamasi da akilda tutma agisindan zorluk yasatmistir. Kitap tirleri ve
icerik yogunlugundan kaynaklanan distise ragmen 6grenciler yazili anlatimlarda ilk haftaya
oranla daha ylksek puanlar almislardir. 2,3 ve 4.haftalarda ilk haftaya ve bir 6nceki haftaya
oranla sozli anlatimlarda yuksek puan alinsa da 5 ve 6.haftalarda bu yikselisi
sirdirememislerdir.

Yazili anlatimlarin  yapildigi  kagitlarin  incelenmesi, vyazii ve sozli anlatimlarin
degerlendirilmesi, gdzlem formuna alinan notlarin bir araya getirilmesi sonucunda karsilagilan
aksakliklar su sekilde belirlenmistir;

» Bazi 6grenciler detayh bir sekilde anlatimlari yaziya dokerken bazi 6grenciler
okuduklarini anlamalarina ragmen yazilarini tamamlamadan birakmislardir.

—— v--v-‘I\.jI-llt.-vl-.l.bltllllIlil.lblw ................

Okudugun kitaptan aklinda kalanlari yazabilir misin?

o VEY : Z
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Sekil 1: 08'in yazili anlatimi

Yari yapilandiriimis gézlem formuna da yansiyan bu durum o6grencilerin yazili ifadelerde
zorlanmasi, yazi etkinliklerinden sikildigi icin yazmayi reddetmesi olarak kendini
gostermistir.Bu aksakligi gidererek vyazili anlatimi gelistirmek icin Oncelikle 6grenciler
cesaretlendirilmistir. S6zIi anlatimda basarili olup yazili anlatimi yarida birakan 02, 07, 08 ve
010’a déniit veren arastirmaci puanlamaya dahil edilmeden metnin sozlii olarak anlattiklari
bolimlerini pargalar halinde yazdirmis ve metnin tamamini yazmalarini saglamistir.

> 09 okudugu kitabi bitiin detaylariyla hatirlamis ancak hikayeyi, hikdyenin
kahramaninin agziyla yazil olarak anlatmistir. Bununla birlikte s6zlii anlatimda hikayeyi
aktaran kisi olarak okudugu hikayeyi anlatmistir.

Okudugun kitaptan aklhinda kalanlari yazabilir misin?
H,ﬁ,l}nrﬁmé\’gp%q»gunw -------
L;-.Lc..«..«..Zj.‘me......:.o.rdaﬁa..L.......mnzrx.\.).c_..........b.en.........aml.c,....o.éﬁx--'---
Zgém;‘fap._.........mm......m&%m.m.......b.%.?i.ﬂa{% ....... @%L.?.:LL:J-‘--------
Bm-____,_____M,&;.lgﬁ;.m.......@mw.t...gkﬁafdﬂ-‘fm-” ---------------------------------
Aanton. ... hoouwsdend..... P %‘“’C‘d*’

Sekil 2: 09'un yazili anlatimi
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Bu durumda olan 6grencilere anlatim ornekleri verilerek dogru anlatim yapmasi konusunda
yonlendirme yapilmistir. Bu yonlendirme ile 6grenciler dogru anlatimlari s6zli olarak
pekistirme calismalari yapmistir. Daha sonraki anlatimlarda bu hatanin 09 VE O7’nin bu hatayi
tekrar etmedigi gozlemlenmistir.

> Ogrenciler genel olarak zaman unsurunu tekrar anlatmada basarisiz olmuslardir.
Ogrenciler okunan kitapta zaman unsuru dogrudan ifade edilmedigi icin hikaye
haritasindaki ilgili bolim, iginde “zaman”, “gin” gibi ifadelerin oldugu ciimlelerden
faydalanmislardir.

e Zaman ~—  Zaman
.Yioahiﬁ‘..b.io.éfgj.w. %(IG v?a.,,a .
PRI e Qg LN e

Sekil 3: Ogrencilerin metnin zaman unsuru icin yazdiklari

Zaman unsurunun dogrudan ifade edilmedigi durumlara érnekler verilerek sorun diizeltiimeye
calisilsa da arastirma boyunca zaman unsurunu anlatima yansitmada tutarli bir basari elde
edilememistir.

» Hem yazili hem de sozll anlatimlarin degerlendirmeleri incelendiginde olay 6rgisiinin
ogrencilerin bircogu tarafindan eksik ifade edildigi gérilmektedir. Hikayedeki ilgi cekici
olaylarin tamamlanmasi 6grencilerde metnin son buldugu disincesini olusturdugu
diuslintlmektedir. Anlatimlar 6ncesinde grupla hikaye haritasi olustururken basarili olan
O0grencilerin yazih ve so6zli anlatimlar sirasinda olay o6rgisiini eksik aktardigi
gorilmektedir. Bununla ilgili daha fazla calisma yapmak metnin giris gelisme ve sonug
bolimlerine odaklanarak yeni calismalar yapmanin sorunu azaltacagi distnilmektedir.

Planlanarak uygulanan eylem arastirmasinin yazili ve s6zli anlatimlari gelistirdigi gorilmustar.
Haftalara gore degiskenlik gbsterse de kontrol formundan alinan puanlar, eylem planinin hem
yazili anlatimda hem de s6zli anlatimda olumlu etkilere sahip oldugunu géstermektedir.

Sonug ve Tartisma

Calismada 6 hafta sliren okudugunu anlama diizeyini belirlemede kullanilan yazili anlatim ve
sozIli anlatim becerilerinin gelistiriimesini amacglanmis, sire¢ tasarlanan eylem plani
dogrultusunda ilerlemistir. Eylem planina hikdye haritasi ve akran etkilesimi ve isbirlikli
0grenme dahil edilerek gelisim gozlenmistir.

Sure¢ sonunda 6grencilerin okudugunu yazili olarak anlatmada ilk haftaya gore ortalama
puanlari yikselmistir. Yazili anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol
formundan alinan puan ortalamasi 6ntest olarak degerlendirilen birinci haftada 3,1 iken altinci
hafta sonunda 5,4’e yukselmistir. Bu yikselis baslangica gére %74 oraninda gergeklesmistir.
SozIi anlatim yoluyla okudugunu anlama diizey belirleme kontrol formundan alinan puan
ortalamasi birinci hafta 5,3 ¢ikmistir. Siireg icerisinde daha yliksek ortalamaya ulasiimasina
ragmen altinci hafta sonunda puan ortalamasi 5,4’e ylkselmistir.

Kitaplardaki kelime sayisi haftalara gore artmis, kitaplarin anlatim tird ve igerikleri
zorlasmasina ragmen okudugunu anlama diizeyini belirlemek igin kullanilan hem yazili anlatim
hem de so6zli anlatim puanlari yiikselmistir. Okudugunu anlamayi 6lgmede yazili anlatim ve

17



s6zlU anlatimi birlikte kullanmak sonuglarin ne kadar tutarli oldugunu gérmek icin 6nem arz
etmektedir. Yikselis ve dususlerdeki paralellik ortaya koyulan eylem planinin etkililigini
desteklemektedir.

Ulusoy (2017) yaptigl calismada 6 hafta siren okuma ve okudugunu sozli olarak anlatma
etkinliklerinde kitaplarin guglik seviyeleri artmasina ragmen 6grencilerin degerlendirme
formundan aldiklari puanlarin arttigini goézlemlemistir. Arastirmanin baslangicinda ve
devaminda, 6grenciler s6zli anlatimda baslangica gore kayda deger puan artisi elde etmeseler
de yazili anlatima gére daha rahat ve istekli olduklari gézlemlenmistir. Bu durumu destekler
nitelikteki calismada, Atalay ve Ertem (2020) 6grencilerin kendilerini ifade etmede so6zli
anlatimda yazil anlatima gére daha basarili oldugunu gézlemlediklerini belirtmiglerdir.
Arastirmada okudugunu anlamayi saglamak icin hikdye haritasindan faydalanilmistir. Hikaye
haritalari okuma 6ncesinde 6n bilgiyi harekete gecirir, 6grencinin okuma sirasinda dikkat
edecegini 6geleri takip etmesine yardimci olur ve okuduktan sonra temel fikirleri 6zetler.
Semayi yeniden yapilandiran ve olusturan bir 6gretim aracidir (Lubin ve Sewak, 2007). Hikaye
haritalari okuma dncesi ve sirasinda 6grenciye okuma hedefleri belirler. Okuma sonrasinda ise
yazili anlatim ve so6zIi anlatim igin kaynak olusturacak hareket noktalari olusturur.
Alanyazinda hikaye haritasindan faydalanarak okudugunu anlamayi gelistiren calismalar
bulunmaktadir (Akga, 2002; Bozkurt, 2005; Davis ve McPherson, 1989; Kultas ve Kiziltas, 2023;
Ozdemir, 2023; Yilmaz, 2008). Hikaye haritasi yéntemi ile yazili anlatim ve sozli anlatim
becerilerini destekleyen calismalara da rastlanilmaktadir. Kodan vd. (2024) hikdye haritasi
yontemini kullanarak yapmis olduklari calismalarinda 0Ogrencilerin anlama ve anlatma
becerileri bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh fark bulundugunu
aktarmiglardir. Polat ve Dedeoglu (2024) isbirlikli hikdye haritasi yazmanin yazma becerileri
Uzerine etkisini arastirmis, 12 hafta sonunda hikdye haritasinin yazma becerilerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Sidekli (2013) ise hikaye haritasinin yazma becerileri
lzerine etkisini arastirdigi calismasinda on test ve son test arasinda son test lehine anlamli fark
olustugunu belirtmistir.

Bisse (2018) isbirlikli 6grenme yaklasimini  kullandigi 30 6grenciyle yaptig
arastirmasinda on test ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugunu gozlemlemistir.
Buna gore isbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin hikdaye edici yazma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu anlamina gelmektedir. Arastirmalar isbirlikli 6grenmenin sozli
anlatimlar Gizerinde de olumlu etkilerinin oldugunu goéstermektedir (Chizhik, 1998; Larson vd.,
1984; Meena, 2020). isbirlikli 6grenmede akran etkilesimi onemli yer tutmaktadir. Akran
etkilesimine dayali etkinliklerin kullanildigi arastirmalarda akran etkilesiminin 6grencilerin
yazili ve s6zli anlatim becerileri Uzerinde olumlu etkiye sahip oldugunu aktarmistir (Dolek,
2016; Nabiryo ve Sekiziyivu, 2020; Saeid, 2024; Suryani vd., 2020).

Arastirma metni yeniden anlatmanin okudugunu anlamayi degerlendirmek icin bir yontem
oldugunu vurgulamak, bunu vyaparken vyazili ve s6zli anlatimlari gelistirme {zerine
kurgulanmigtir. Cao ve Kim (2021) okudugunu anlamayi degerlendirmek icin metni yeniden
anlatmanin dikkatli kullanilmasi gerektigini, yazili veya s6zli anlatimin tek baslarina
kullanilmasinin yaniltici olabilecegi lGzerinde durmustur. Bununla birlikte Keenan vd. (2008)
farkhh okudugunu anlama testlerinin farkl becerileri 6lgmesi veya ayni testin gelisim
doénemlerine bagli olarak farkli becerileri degerlendirmesi arastirmalar i¢in ciddi tutarsizliklara
neden olabilecegini aktarmislardir. Bazi arastirmacilar metni yeniden anlatmalarin standart
okudugunu anlama testleriyle orta dlizeyde iliskili oldugunu ve okudugunu anlamada yetersiz
kalabilecegini belirtmislerdir (Bellinger ve DiPerna, 2011; Reed ve Vaughn, 2012). Bu arastirma
birden fazla degerlendirme araci kullanirken alanyazinda karsilasilan bircok calismada tek
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degerlendirme araci kullanilmistir. Okunan metni yazili veya s6zIU olarak anlatimi tek basina
kullanan Gambrell vd. (1985) calismasinda arastirma sonucuyla benzer olarak okunan bir
metni yeniden anlatmanin okudugunu anlamayi degerlendirmenin yaninda okudugunu
anlama ve hatirlama agisindan oldukga etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagmislardir.
Puranik vd. (2008) ise Uglinct siniftan altinci sinifa kadar 120 ¢ocukla yaptiklari arastirma
sonucunda metni yazili olarak yeniden anlatmanin ¢ocuklarin okunan metne dair hatirlanan
kelime sayisini ve fikir sayisini arttirdigini ortaya koymuslardir. Vretudaki vd. (2023) yaptiklari
arastirmada 6zel bir yeniden anlatim egitim programi sonrasinda 6grencilerin yaptiklari s6zli
yeniden anlatim kayitlari analiz edilmis, s6zli yeniden anlatimlarin 6grencilerin daha derin
anlama ve daha fazla yorum yapma yeteneklerinin gelistigi sonucuna ulagmislardir.
Arastirmada ilkokul 3. Sinif 6grencileri ile hikdye edici metinler kullanilarak metnin unsurlarini
hatirlamaya odakl bir calisma yapilmistir. Takip eden arastirmalarda bilgi verici metinleri
anlamaya yonelik galismalar ile derin anlamaya yonelik anlatimlari iceren g¢alismalarinda
yapilmasi 6nerilmektedir. isbirlikli 5grenmelerin sadece hikdye haritasi boyutunda kalmayip
anlatimlarin degerlendirilmesi asamasinda da kullanilmasinin etkileri arastirilabilir. Bununla
birlikte arastirmaya dijital Griunleri ekleyerek 6grencilerin kendi s6zli anlatimlarini yeniden
degerlendirebilecegi uygulamalar ile resimlerle kendi anlatimlarini birlestirecekleri
uygulamalarin sonraki calismalara konu olabilecegi distnilmektedir.
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