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Ozet

Kiiresel krizlerin ivme kazandirdigi gd¢ hareketleri, Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) Ulkelerinde
gdécmen egitimini stratejik bir zorunluluk haline getirmistir. Bu zorunluluga dikkat ¢cekmek adina yiritilen
mevcut ¢alismada, 21. yizyilda artan kiiresel go¢ hareketlerinin egitime etkilerini aydinlatmak amacglanmistir.
Bunun icin gocmen 6grencilerin akademik performanslari, dil edinim programlari ve yasadiklari temel sorunlar
karsilastirmal bir perspektifle incelenmistir. Bu baglamda en ¢ok go¢ alan OECD (lkelerinden olan ABD,
Almanya, Kanada, Fransa, Birlesik Krallik ve Tirkiye’de yuritilen géocmen egitimi yaklasimlari uluslararasi
politika belgeleri i1si8inda karsilastiriimistir. Yontem olarak nitel dokiiman analizi tercih edilmis; maksimum
cesitlilik ilkesiyle secilen belgeler, Google Scholar, Web of Science, ERIC ve EBSCOhost izerinden taranmistir.
Bulgular, Almanya'da gbocmen ve yerli 68renciler arasindaki okuma basarisina iliskin farkin go¢cmenler lehine
daraldigini, Fransa ve Kanada'da ise puan farkinin acildigini géstermistir. Tiim incelenen (lkelerde go¢men
ogrencilerin akademik basarisi i¢in hedefe yonelik temel dil destek programlarinin ve zayif okuryazarlara yonelik
egitimlerin bulundugu belirlenmistir. Ote yandan, gé¢cmenlere ileri diizey egitim sunan lkelerin sinirh oldugu
sonucuna ulagilmistir. Gogmen 6grencilerin karsilastigi temel sorunlar ekseninde; dil kursu siirelerinin
yetersizligi, programa erisimde bolgesel farkliliklar, kaynak ve 6gretmen dagilimindaki adaletsizlikler, sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel engeller ve psiko-sosyal destek eksikligi ile entegrasyon mekanizmalarindaki tutarsizliklar
on plana cikmigtir. Arastirmada elde edilen sonuglar literatir 1si8inda tartisilmis, politika yapicilara ve
arastirmacilara gesitli 6neriler sunulmustur.
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Comparative Immigrant Education

Abstract

Migration movements triggered by global crises have made immigrant education a strategic imperative in
Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) countries. In order to highlight this
imperative, the current study aims to illuminate the educational implications of the growing global migration
flows in the 21st century. To this end, the academic performance of immigrant students, their language
acquisition programmes, and the fundamental challenges they experience have been examined from a
comparative perspective. In this context, immigrant education approaches implemented in the USA, Germany,
Canada, France, the United Kingdom, and Tirkiye—among the OECD countries receiving the most
immigrants—have been compared in light of international policy documents. Qualitative document analysis
was selected as the method; documents chosen based on the principle of maximum variation were retrieved
through Google Scholar, Web of Science, ERIC, and EBSCOhost. Findings indicated that the reading
achievement gap between immigrant and native students in Germany narrowed in favour of immigrants,
whereas the gap widened in France and Canada. It was determined that all examined countries have targeted
basic language support programmes for the academic success of immigrant students and educational
provisions for those with weak literacy skills. Conversely, it was concluded that the number of countries
offering advanced education to immigrants is limited. Concerning the fundamental challenges faced by
immigrant students, the insufficiency of language course durations, regional disparities in programme access,
inequities in resource and teacher distribution, socio-economic and cultural barriers, a lack of psycho-social
support, and inconsistencies in integration mechanisms have emerged as significant issues. The results
obtained in the research have been discussed in light of the literature, and various recommendations have
been presented to policymakers and researchers.
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Giris

21. ylzyil, kiiresel 6lgekte yanki bulan ve derin insani sonuglar doguran gesitli krizlere tanik
olmustur. Irak, Afganistan ve Libya'daki uzun streli istikrarsizliklar, Suriye'de uzun yillar
devam eden i¢c savas ve son olarak Ukrayna-Rusya savasinin neden oldugu benzeri
gortlmemis multeci akinlari, uluslararasi go¢ hareketlerinde yeni bir donemin baslangici
haline gelmistir (Birlesmis Milletler Milteciler Yiksek Komiserligi [UNHCR], 2024). Bu kitlesel
yerinden edilmeler, milyonlarca insani anavatanlarini terk etmeye =zorlayarak, basta
Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD) lkeleri olmak {izere bircok bélgeyi yeni
demografik ve sosyal zorluklarla karsi karsiya birakmistir. Ozellikle Avrupa'daki OECD iilkeleri,
goc hareketlerinden dogrudan etkilemekle birlikte Amerika Birlesik Devletleri (ABD) gibi
blyik gocmen nifusuna sahip llkeler de gocmen egitimi konusundaki giindemlerine yeni
boyutlar eklemektedir. Go¢ sonucu olusan yeni nifusun énemli bir kismi ise ¢ocuklar ve
genclerden olusmaktadir. Bu durum, hem kendi gelecekleri hem de ev sahibi toplumlarin
refahi agisindan gé¢cmenlerin egitimini dnemli bir konuma getirmektedir. Dolayislyla, olusan
bu yeni kiiresel konjonktirde, OECD (lkelerinin gogmen egitimine yonelik politikalar ve
uygulamalari, sadece bir insani yardim meselesi olmanin 6tesinde sosyal uyum, ekonomik
kalkinma ve toplumsal istikrar igin stratejik bir zorunluluk olarak éne gikmaktadir.

Gocmenlerin ev sahibi toplumlara entegrasyonu, cok boyutlu ve karmasik bir slrectir.
Gocmenler genellikle ev sahibi topluluklar icin bir yiik olarak gorilse de, iyi egitimli ve yeni
evlerine entegre olduklarinda faydalar saglayabilirler (Demir vd., 2025). Egitim, go¢cmen
bireylerin yeni toplumlarina uyum saglamalari icin gerekli olan dil becerilerini, kiltirel
yetkinlikleri ve mesleki nitelikleri kazanmalarina olanak tanir (OECD, 2021). Ozellikle savasin
oldugu bolgelerden gelen ve travmatik deneyimler yasamis cocuklar ve gencler icin okul,
sadece bir 6grenme ortami degil, ayni zamanda glivenlik, normallik ve aidiyet hissi sunan bir
siginaktir (Bush & Saltarelli, 2000). Egitime erisim ve egitimde basari, go¢cmenlerin is gici
piyasasina katilimini kolaylastirarak ekonomik bagimsizliklarini artirir, yoksulluk riskini azaltir
ve ev sahibi Ulkenin ekonomisine aktif katkida bulunmalarini saglar (Dustmann & Glitz, 2011;
Tumen, 2021). Dahasi, kapsayici egitim ortamlari, farkli kiltlrel gegmislere sahip 6grenciler
arasinda karsilikli anlayis ve saygiyl tesvik ederek sosyal uyumu gli¢lendirir ve toplumsal
kutuplasmanin o6niine gecilmesine yardimci olur (AlKharouf vd., 2024; Banks, 2015).
Dolayisiyla gogmen egitiminde Ulkelerin takindigi tutum oldukga 6nem arz eder.

Gogmen egitimi karsisindaki tutumlar, OECD ulkeleri arasinda dikkate deger farkliliklar
barindirmaktadir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak go¢cmen cocuklarin akademik
basarilari, dil edinimleri ve go¢ edilen Ulkelerde vyasadiklari sorunlar farklihk
gosterebilmektedir. OECD ulkeleri arasindaki toplam 150 milyon yabanci dogumlu niifus
Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik, Kanada, Fransa ve Almanya’da bulunmaktadir
(OECD, 2024). Bununla birlikte Tarkiye, en cok goc alan Ullkeler listesinde gorinmemektedir.
Cunkd ayni raporda “immigrant stock” (yerlesik yabanci dogumlu niifus) tanimi, bir tlkede
daimi ikamet hakki veya vatandaslik yoluyla kalici olarak yasayan yabancilari kapsamaktadir.
Tirkiye’de ise Suriye i¢ savasindan kacanlar “Gegici Koruma” statilsiyle, Ukrayna’dan
gelenler ise “Gecici Koruma” veya “Gegici Koruma Basvurusu” kapsaminda kaldigindan,
OECD’nin bu daimi gé¢men tanimi gergevesine alinmamistir. Ancak bu durum, Tirkiye’'nin
kitlesel go¢ dalgasindan oldukga etkilendigi ve gd¢men Ogrencilerin egitimi konusunda
dikkate alinmasi gereken Ulkelerden biri oldugu gercegini degistirmemektedir.



Bu ¢alisma kapsaminda, gé¢cmen niifusunun yogunluguyla bilinen Amerika Birlesik Devletleri,
Almanya, Kanada, Fransa ve Avustralya gibi 6nde gelen bes OECD iilkesi ile birlikte, son
yillarda dinyada en fazla siginmaciya ev sahipligi yapan ve benzersiz bir gb¢ deneyimi
yasayan Turkiye'deki durum mercek altina alinmistir. Bu (lkeler, gé¢cmen kabul ve
entegrasyon politikalari, egitim sistemlerinin yapilari ve gogmen 6grencilere sunulan destek
hizmetleri agisindan 6nemli gesitlilikler barindirmaktadir. S6z konusu gesitlilik, gd¢menlerin
egitimdeki akademik basarilari ve sosyal uyum sireclerini dogrudan etkileyen faktoérlerin
karsilastirmal  bir analizini mdmkin kilmakta ve farkli yaklasimlarin sonuglarini
degerlendirmek icin zengin bir zemin sunmaktadir. OECD'nin dizenli olarak yayinladig
Uluslararasi Gé¢ Gériiniimii (International Migration Outlook), Bir Bakista Egitim (Education
at a Glance) ve PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi raporlar, bu
farklihklari nicel ve nitel verilerle ortaya koymakta; Uye Ulkelerin gogmen o6grencilerin dil
ediniminden akademik basarilarina, sosyal icermelerinden 6gretmenlerin bu konudaki
yetkinliklerine kadar genis bir yelpazede performanslarini karsilastirmali bir sekilde analiz
etme imkani sunmaktadir (OECD, 2021; OECD, 2023a).

Bu calisma, yukarida belirtilen kiresel krizlerin yarattigi go¢ hareketleri baglaminda, OECD
Ulkelerindeki gé¢men egitiminin artan énemini ele almaktadir. Belirtilen kapsamda, gégmen
ogrencilerin akademik basarilari, dil edinimleri ve yasanan temel zorluklar karsilagtirmali
olarak incelenmistir. Bu baglamda mevcut calisma, son yillarda artan ve niteligi degisen goc
hareketleri (6zellikle Irak, Libya, Suriye ve Ukrayna kaynakli) karsisinda OECD (ilkelerinin
gocmen egitimine yonelik tutumlarini, politikalarini ve uygulamalarini karsilastirmali bir
perspektifle derinlemesine inceleyerek, basari faktorlerini ve temel zorluklari ortaya koymak
acisindan 6nemlidir. Boyle bir analizin sonuglari, sadece akademik literatiire katki saglamakla
kalmayacak, ayni zamanda politika yapicilara, egitimcilere ve sivil toplum kuruluslarina kanita
dayali Oneriler sunarak daha etkili ve hakkaniyetli gd¢men egitimi stratejilerinin
gelistirilmesine zemin hazirlayacaktir. OECD raporlarinin isaret ettigi Gzere, go¢menlerin
basarili entegrasyonu sadece ekonomik degil, ayni zamanda sosyal uyum ve toplumsal
istikrar icin de bir 6n kosuldur (OECD, 2023b) ve bu sirecin temeli okul siralarinda
atilmaktadir. Bu genel cerceve ve amac dogrultusunda, mevcut calismada asagidaki temel
arastirma sorularina yanit aramistir:

1. OECD raporlari ve gostergeleri 1siginda, farkli gogcmen egitimi yaklasimlari benimseyen
OECD lkelerinde gég¢men 06grencilerin akademik basarilari agisindan ne tiir sonuglar
gozlemlenmektedir?

2. OECD raporlari ve gostergeleri 1siginda, farkh gécmen egitimi yaklasimlari benimseyen
OECD (lkelerinde go¢men o6grencilerin dil edinimleri agisindan sunulan programlarin
kapsami, karsilastirildiginda hangi temel 6zellikler gézlemlenmektedir?

3. OECD raporlari ve gostergeleri i1siginda, farkli gocmen egitimi yaklasimlari benimseyen
OECD (ulkelerinde gogmen 6grencilerin yasadigl temel sorunlar agisindan ne tir sonuglar
gozlemlenmektedir?

Yontem
Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiman analizi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgular ile ilgili bilgilerin yer aldigl



yazili belgelerin analizinde kullanilan bir yontemdir (Yildirrm & Simsek, 2016). Calisma
kapsaminda izlenen siirecin 6zeti sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Arasgtirma silirecinin 6zeti

Sekil 1’de yer alan gorselden de anlasilacagi Uzere ¢alisma kapsaminda ilk olarak arastirma
konusu belirlenmistir.  Ayni slire¢ icerisinde arastirma konusuyla uygun ve arastirma
sorularina yanit bulunabilecek en uygun yontemin dokiiman analizi olduguna karar
verilmistir. ikinci asamada, OECD (ilkelerindeki gd¢men &grencilerin egitimine iliskin
uygulamalarin yer aldigi dokimanlar taranmistir. Bu sirecte elde edilen cgalismalar,
arastirmaci tarafindan olusturulan elektronik bir dosyada toplanmistir. Uglincii asamada, bir
onceki surecte elde edilen dokiimanlar derinlemesine incelenmistir. Arastirma sorularina
yanit verebilecek nitelikteki dokiimanlar belirlenerek analiz edilmistir. D6rdlincli asamada,
derinlemesine analiz edilen dokimanlardaki bulgular, arastirma sorulari géz 6niine alinarak
tablolar halinde sunulmustur. Son asamada ise elde edilen bulgular, literatir isiginda
tartisiimis ve yorumlanmustir.

Arastirmada calisma grubunun seciminde amacli 6rneklem yontemlerinden olan maximum
cesitlilik 6rneklemesi tercih edilmistir. Bu érnekleme yonteminde kii¢clik ve probleme taraf
olabilecek bireyler maximum olarak yansitilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu ¢alisma
kapsaminda ise dokimanlar birey olarak dlstunllmis ve arastirma sorularina yanit
verebilecek nitelikte olan dokimanlar arastirilmistir. Tarama islemi Google Academic, Web
of Science, Education Research Complete (EBSCOhost) ve ERIC (Education Resources
Information Center) veri tabanlarinda gergeklestirilmistir. Ulasilan dokiimanlardan besinin,



arastirmanin amaci ve arastirma sorularina uygun olduguna karar verilmistir. Bu
dokiimanlara ve Ozelliklerine asagida deginilmistir:

Making Integration Work (OECD, 2016) raporu, gogmen egitimi baglaminda hem uluslararasi
hem de yerel dizeyde entegrasyon politikalarinin etkinligini artirmak igin kilit stratejileri
ortaya koymayi amaclayan bir belgedir. Belgede, egitim sistemlerinde go¢cmen 6grencilere
sunulan dil desteginin eyaletler ve bodlgeler arasinda tutarh bir sekilde yayginlastirilmasina
iliskin bilgiler sunulmaktadir. Ayrica, OECD uyesi llkelerde miilteci ve insani gé¢menlerin
kalici entegrasyonunu desteklemek amaciyla uygulanan temel politikalarin Ulkelere goére
karsilastirmasi konusunda bir gcergeve olusturmaktadir.

Education at a Glance 2023 (OECD, 2023a) raporu, OECD ulkelerinde go¢gmen 6grencilerin
egitim sistemlerine erisim ve basari egilimlerini kapsamh bir bicimde ortaya koymaktadir.
Raporda o6zellikle gogmen g¢ocuklarin ilkokuldan liseye kadar yerli akranlari ile aralarindaki
farklara dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica 6grenci-bagina kamu egitim harcamalarindaki farkhliklar,
o0gretmen niteligi, sinif buyulklikleri ve okul basina disen destek personeli oranlar gibi
gostergeler, gocmen yogun okullarda kaynak ve insan sermayesine iliskin bilgiler
vermektedir. Bunun yaninda raporda dil edinimi programlarina ayrilan ders saatleri, tlkeler
arasi uygulamalardaki sire farkhliklari gibi 6nemli istatistiki analizler bulunmaktadir.

Equity and Inclusion in Education 2023 (OECD, 2023b) raporu, gécmen egitimi baglaminda
ana politika alanlarini inceleyerek sistemlerin nasil daha kapsayici ve adil hale gelebilecegini
ortaya koymaktadir. Ayrica raporda yonetim boyutunda Ulkelerin cesitliligi tanimlama
bicimleri arasindaki farklar vurgulanmakta; kaynaklandirma (resourcing) boliimiinde okullara
ek kaynak aktariminda gé¢cmen 6grenci yogunlugunu ele almakta ve fonlama modelleri ile
genel dagitim mekanizmalarinin etkilesimini irdelenmektedir.

Integration of migrants and refugees, benefits for all parties (Hajdukovié, 2023) raporu,
gocmen ve miiltecilerin uyum siireglerini hem bireysel hem de ev sahibi toplum agisindan
uzun vadeli olarak ele almaktadir. Belgede go¢cmenlerin entegrasyonu, sosyal s6zlesmelere
dahil edilme durumlari, mentor-programlar, rehberlik hizmetleri ve dil 6gretiminden
demokratik vatandaslik egitimine kadar uzanan kapsamli bir yelpazede incelenmektedir.

Social impact of migration: Addressing the challenges of receiving and integrating Ukrainian
refugees (Eurofound, 2024) raporu, Ukrayna’dan gelen gecici korumadaki ¢cocuklarin zorunlu
egitime erisiminde (lkelere gore yasanan baslica glcllkleri ortaya koymaktadir. Ayrica
raporda gocmen cocuklarin egitiminde yasanan kayda deger farkliliklar Ulkelere goére
karsilastirilmaktadir.

Yukarida deginilen dokiimanlar detayh olarak okunarak arastirma sorulari dikkate alinarak
analiz edilmistir. Bu sireg iki arastirmaci tarafindan ayri ayri yiritilmastir. Elde edilen
veriler karsilastirilarak kodlayicilar arasi givenirlik belirlenmistir.  Bunun igin Miles ve
Huberman (1994) formuld kullaniimistir. Bu formilde givenirlik; Uzlasma sayisi / (Goris
birligi sayisi + Gorls ayriligl) ile hesaplanmaktadir. Calisma kapsaminda kodlayicilar arasi
glivenirlik uyumu 0.965 olarak bulunmustur.



Bu arastirmada Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi
cercevesinde uyulmasi gereken tim kurallar dikkate alinmistir. Ayni yonergenin Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler bashginda sozi edilen eylemlerin higbiri
gerceklestiriimemistir. Mevcut calismada yontem olarak dokiiman incelemesi kullanildigi i¢in
etik kurul izni alinmasi gereken ¢alismalar arasina girmemektedir. Dolayisiyla bu ¢alisma igin
etik kurul izni beyan edilmemistir.

Bulgular

Bu calismada elde edilen bulgular, arastirma sorulari dikkate alinarak yapilandirilmis ve
sunulmugstur. Dolayisiyla birinci arastirma sorusu olan “OECD raporlari ve gostergeleri
isiginda, farkli gdocmen egitimi yaklasimlari benimseyen OECD (lkelerinde gbécmen
ogrencilerin akademik basarilari agisindan ne tir sonuglar gozlemlenmektedir?” sorusu
kapsaminda elde edilen bulgular tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Gogmen ve yerli 6grenciler arasindaki okuma basari farkinin degisimi (2009-2018)

Ulke 2009-2018 Degisim Standart Hata
(Gogmen — Yerli Puan Farki) SE

Almanya +7 8.3
Fransa -8 111
Kanada -4 4.7
Birlesik Krallik istatistiki olarak anlamli degisim yok -

ABD istatistik olarak anlamli degisim yok -
Tlrkiye istatistiki olarak anlamli degisim yok -

(SE: Standart hata. Veri kaynagi: OECD (2023b, s. 55-56)

Tablo 1'de, gocmen olan ve olmayan o6grenciler arasindaki okuma becerisi puanlarinin
degisimine iliskin veriler yer almaktadir. Tabloda yer alan bilgilere gore Almanya’da bulunan
gocmen ve yerli 6grenciler arasindaki okuma puani farki, gocmen 6grenciler lehine 7 puan
azalmistir. Baska bir ifadeyle bu veri, 2009 ile 2018 PISA okuma becerilerinde gé¢cmen
ogrencilerin ortalama performansiyla yerli 6grencilerin ortalama performansi arasindaki
farkin, 6nceki doneme goére 7 puan azaldigini géstermektedir.

Tablo 1'deki verilere gore Fransa’da gocmen ve yerli 6grenciler arasindaki okuma puani
farkinin 2009-2018 doneminde 8 puan arttigl gézlenmektedir. Farkin bu degerde olmasi,
gocmen oOgrencilerin gog¢ edilen llkedeki akranlarina kiyasla okuma performansinin goérece
olarak daha geride kaldigini gostermektedir.

Tablo 1’deki veriler Kanada baglaminda ele alindiginda okuma basarilari agisindan Fransa ile
benzer bir gorinti ¢izdigi soylenebilir. Clinkl veriler Kanada’da gogmen ve yerli 6grenciler
arasindaki okuma puani farkinin 2009-2018 déneminde 4 puan arttigini gostermektedir.
Dolayisiyla okuma basarisi bakimindan gécmen 06grencilerle yerli 6grenciler arasindaki
mesafe biraz daha aciimistir.

Tablo 1 incelendiginde Turkiye, Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri’nde 2009-2018
déneminde gécmen ve yerli 6grenciler arasindaki okuma puani farkinda istatistiki olarak
anlaml bir degisim goézlenmedigi goriilmektedir.



Calismada yer alan ikinci arastirma sorusu “OECD raporlari ve gostergeleri i1s1ginda, farkh
gocmen egitimi yaklasimlari benimseyen OECD (lkelerinde go¢men 6grencilerin dil
edinimleri agisindan sunulan programlarin kapsami, karsilastirildiginda hangi temel 6zellikler
gozlemlenmektedir?” seklindedir. Bu soru baglaminda elde edilen veriler tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Gogmen 6grencilere yonelik dil edinimi programlarinin temel 6zellikleri

Ulke Program Adi Hedefe Zayif ileri Diizey Siire / Saat
(Orijinal Dilinde) Yonelik Okuryazarlar  Egitim
Egitim  igin Egitim
Almanya Deutsch als Zweitsprache Var Evet Evet 900 saat
(Daz) ya da
“Willkommensklassen”
Fransa Frangais Langue Var Evet Hayir 400 saat
d’Intégration (FLI)
Kanada Language Instruction for Var Evet Evet Sire
Newcomers to Canada sinirlamasi
(LINC) yok
Birlesik ~ English as an Additional Var Evet Hayir Sure bilgisi
Krallik Language (EAL) veya yok
ESOL
ABD English as a Second Var Evet Hayir Sure bilgisi
Language (ESL) veya ELL yok
Tirkiye  Tirkce Dil Egitimi (TDE) Var Evet Evet 6 ay

veya “Gegici Koruma
Merkezleri Turkce Kursu”

Tablo 2’de, OECD lkelerindeki gbocmen 6grencilerin dil edinimine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Buna gore Program Adi sitununda, gocmen o6grencilerin sigindiklari Glkede
bulunan dil edinme programinin adi bulunmaktadir. Uclincii siitunda yer alan Hedefe Yénelik
Egitim ifadesi, go¢cmen cocuklarin okuldaki dersleri takip edebilmeleri ve akademik
basarilarini siirdiirebilmeleri igin 6zel olarak tasarlanmis, dogrudan dil 6gretimine odaklanan
kurslar kastedilmektedir. Dérdiincii siitunda yer alan Zayif Okuryazarlar icin Egitim, okuma-
yazma temel becerileri henliz yeterince gelismemis gocmen c¢ocuklari hedefleyen
farkhlastirilmis destek programlarini tanimlamaktadir. Baska bir ifadeyle go¢cmen 6grencinin
okuma ve yazma temellerini glglendirmek Uzere yapilandiriimig, ihtiyaglara yanit veren,
yogunlastiriimis ve kiiglik gruplara yonelik bir destek modelinin gog¢ edilen Ulkede bulunup
bulunmadigini ifade eder. Besinci siitunda yer alan ileri Diizey Egitim, gd¢men cocuklar
arasindaki yliksek dil veya egitim diizeyine sahip bireyler icin tasarlanmis destek
programlarini ifade eder. Dolayisiyla bu sttundaki bilgiler, go¢gmen 6grencilerin akademik ve
mesleki baglamda gereksinim duyduklari Gst diizey dil becerileri kazanmalarina odaklanan bir
programin olup olmadigina iliskin bilgi vermektedir. Son situnda yer alan Siire/Saat ifadesi
ise her bir dil edinimi programina katilan gécmen 6grencilere taninan azami egitim stresini,
yani toplam ders saatini géstermektedir.

Tablo 2’deki verilere gore Almanya’da go¢cmen Ogrenciler icin dil edinim programlarinin
oldugu gériilmektedir. Bu programlar orijinal adiyla Deutsch als Zweitsprache (ikinci Dil



olarak Almanca) ve Willkommensklassen (Yeni gelenler icin ayri siniflar) olmak tzere ikiye
ayrilmaktadir. Deutsch als Zweitsprache programinda anadili Almanca olmayan ve okul
mifredatina dogrudan dahil olan tim gé¢men 6grencilere ilkokuldan lise seviyesine kadar
egitim destegi sunulmaktadir. Willkommensklassen programinda ise 3—6 aylik bir dil egitimi
ile yeni gelen go¢cmenleri hizla okula ve topluma adapte etmek amaglanmaktadir. Tablo
2’deki veriler dikkate alindiginda Almanya’da gd¢men cocuklarin okuldaki dersleri takip
edebilmeleri ve akademik basarilarini stirdiirebilmeleri igin 6zel olarak tasarlanmis hedefe
yonelik egitimlerin oldugu; zayif okur-yazarlar icin egitimler dizenlendigi ve ileri diizey dil
edinmek isteyenler icin de egitim imkanlarinin bulundugu anlasilmaktadir. Dil edinimi
programina katilan gégmen 6grencilere taninan azami egitim siiresinin ise 900 saat oldugu
goriulmektedir.

Tablo 2’deki verilere Fransa agisindan bakildiginda gé¢men oOgrenciler igin dil edinim
programinin bulundugu ve bu programin orijinal adinin Francais Langue d’Intégration
(Entegrasyon Dili Olarak Fransizca) oldugu goriilmektedir. Bu programda Fransa’ya daimi
yerlesim amaciyla gelen 15-18 yas arasi yetiskin gé¢gmenler hem glinliik yasama hem de okul
sistemine hizlica uyum saglamalari amaciyla tasarlanmis resmi dil egitimi almaktadir. Ayni
tabloya gore go¢men O6grencilerin okuldaki dersleri takip edebilmeleri ve akademik
basarilarini strdirebilmeleri icin 6zel olarak tasarlanmis hedefe yonelik egitimlerin oldugu;
zayif okur-yazarlar icin egitim dizenlendigi ancak ileri diizey dil egitimlerine iliskin bir
programin bulunmadigi anlasiimaktadir. Dil edinimi programina katilan go¢men 6grencilere
taninan egitim sdresinin azami 400 saat ile sinirli oldugu gorilmektedir.

Tablo 2’'deki veriler dikkate alindiginda Kanada’da gocmen 6grencilere yonelik bir dil edinim
programinin oldugu soéylenebilir. Orijinal adiyla Language Instruction for Newcomers to
Canada (Yeni Gelenler icin Dil Ogretimi) olan bu programda temel sosyal ve akademik dil
becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bunun yaninda Kanada’da gé¢men c¢ocuklarin
okuldaki dersleri takip edebilmeleri ve akademik basarilarini stirdirebilmeleri igin 6zel olarak
tasarlanmis hedefe yonelik egitimler ve zayif okur-yazarlar igin distinilmus egitim imkanlari
bulunmaktadir. Ayrica ileri diizey dil edinmek isteyenlere yonelik egitim programinin
bulundugu gorilmektedir. Dil edinimi programina katilan gé¢gmen 6grencilere taninan egitim
suresinde bir kisitlama bulunmamaktadir.

Tablo 2’deki verilere gore Birlesik Krallik’ta gogmen 6grenciler igin dil edinimi programlari
English as an Additional Language (Ek Dil Olarak ingilizce) ve English for Speakers of Other
Languages (Diger Dilleri Konusanlar igin ingilizce) olmak (izere iki ana baslikta sunulmaktadir.
EAL dersleri, okul mifredatina dogrudan dahil edilen gécmen 6grencilerin hem giinlik hem
de akademik dili 6grenerek sinif ici dersleri izleyebilmelerini hedeflemektedir. ESOL kurslari
ise temel iletisimden baslayarak ileri diizeyde akademik yazma ve elestirel okuma
becerilerine uzanan modiler bir yapi igerisinde yuratilmektedir. Zayif okur-yazarlar igin,
kiiclik gruplarda okuma-yazma temellerini gliclendirmeye yonelik okul ici destek seanslari ve
0zel modiiller dizenlenirken, ileri dizey dil edinmek isteyen 6grencilere aksam saatlerinde
sunulan ESOL programlari ile birebir 6gretim firsatlari saglanmaktadir. Bu modiler
programlar, 6grencinin mevcut dil diizeyine ve 6grenme gereksinimlerine goére kurgulanir ve
eksik alanlarin hizla telafi edilmesine odaklanmaktadir. Tablo 2’ye gore Birlesik Krallik’ta bu
dil edinimi programlarina katilan gécmen o6grencilere taninan azami egitim siiresi resmi



olarak belirlenmemistir. Dolayisiyla katilimcilar, ihtiya¢ duyduk¢a hem EAL hem ESOL
modyuillerinden yararlanabilmektedir.

Tablo 2’deki veriler, Tirkiye’de gogmen 6grenciler igin Tiirkge Dil Egitimi (TDE) ile Gegici
Koruma Merkezleri Tiirkge Kursu adli iki temel programin bulundugunu géstermektedir. TDE,
anadili Turkge olmayan ve resmi okul mifredatina dogrudan dahil edilen go¢men 6grencilere
ilkokuldan lise dizeyine kadar dersleri takip edebilmeleri icin hedefe yonelik bir dil egitimi
saglarken; Gegici Koruma Merkezleri kurslari, gegici koruma statlstindeki Suriyeli ve diger
uyruklu 6grencilere 6 aylik yogun bir adaptasyon ve dil kazanim dénemi sunar. Tablo’daki
veriler, her iki programin da gogmen c¢ocuklarin akademik baglamda gereksinim duyduklari
dil becerilerini gelistirmeyi amaclayan hedefe yonelik modiiller icerdigini; okuma-yazmaya
yeni baslayan, dolayisiyla zayif okur-yazar 6grenciler icin ayri destek seanslari bulundugunu
ve ileri dizeyde akademik Tirkce egitimi almak isteyen 6grencilere de firsat tanindigini
gostermektedir. Ote yandan modiiler (ihtiyaca gére parcal) bir yapi yerine, sabit bir siire (6
ay) icerisinde yogun bir dil edinimi siireci isletilmektedir.

Calismada yaniti aranan Uglincli arastirma sorusu “OECD raporlari ve gostergeleri i1siginda,
farkhh gocmen egitimi yaklasimlari benimseyen OECD (lkelerinde gé¢men 0Ogrencilerin
yasadigl temel sorunlar acgisindan ne tir sonuglar gézlemlenmektedir?” seklindedir. Bu soru
dikkate alinarak incelenen dokiimanlardan elde edilen bulgular lilke bazinda tablolar halinde
sunulmustur. Almanya’ya iliskin veriler tablo 3'tedir.

Tablo 3. Almanya’da gé¢men 6grencilerin egitiminde yasanan temel sorunlar

Yasanan Sorunlar Sorunlarin Tanimi

Dile ayrilan ders saatlerinin boélgesel olarak

Dil Eitimi ve Erisi |
Il Egitimi ve Erigim Sorunlari yetersiz kalmasi.

Kalabalik sinif mevcutlari ve DaZ programina

Kaynak & Ogretmen Dagilimi  iliskin 6gretmen temininde eyaletler arasi
farkhlik (OECD, 2023b).
Sosyo-ekonomik & Kiltirel Sosyo-ekomomik diizey farkhligi; evde dijital
Almanya Engeller arag eksikligi (OECD, 2023b).
Travma gegirmis 6grencilere yonelik psikososyal
Psiko-sosyal Destek hizmetler sinirli; sosyal pedagog sayisi ¢ogu
bolgede yetersiz (OECD, 2016)
Eyalet bazli uygulama standartlarinda
Entegrasyon Mekanizmalari tutarsizlik; her boélgenin entegrasyon politikasi

farkli islemlere sahip (OECD, 2016)

Tablo 3’te yer alan verilere gére Almanya’da goécmen oOgrencilerin egitiminde en belirgin
sorunlardan biri, DaZ ve Willkommensklassen programlarina ayrilan ders saatlerinin bolgesel
olarak vyetersiz kalmasidir. Dil Edinimi ve Erisim Sorunlari kapsaminda DaZ ve
Willkommensklassen’e ayrilan ders saatlerinin eyaletler arasinda buyldk farkhliklar
gostermesi, bazi bolgelerde haftada 4-6 saatlik destegin bile ulasilamaz olmasi, gé¢men
ogrencilerin okul mufredatindaki dersleri etkili bicimde takip edememesi 6ne ¢ikmaktadir
(OECD, 2023b). Kaynak & Ogretmen Dagilimi Sorunlar’nda, gé¢cmen yogunlugunun yiiksek
oldugu okullarda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve DazZ 6gretmeni temininde eyaletler



arasi uyumsuzluklar, bireysel dil desteginin kesintiye ugramasi gibi sorunlarin alti
cizilmektedir (OECD, 2023b). Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Engeller baslhiginda, gécmen
ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiltirel dizeylerindeki farkliliklar, evdeki dijital arag eksikligi
ve bunun 6grenme firsatlarini ciddi bigimde kisitlamasi sorunlari yer almaktadir (OECD,
2023a). Psiko-sosyal Destek Sorunlari alaninda, travma tecriibesi olan go¢gmen 6grencilere
sunulan sosyal pedagog ve psikolojik danisman hizmetlerinin ¢cogu bolgede yetersiz kalmasi,
duygusal iyilesmeyi destekleyecek mekanizmalarin zayif islemesi gibi temel sorunlar
bulunmaktadir (OECD, 2016). Entegrasyon Mekanizmalari Sorunlari dlzeyinde ise
Almanya’da yer alan her bolgenin kendi entegrasyon politikasini farkli yontem ve
zamanlamayla uygulamasi, ulusal bir stratejinin tutarl bicimde hayata gegirilememesi ve
gocmen Ogrenciler arasinda bolgesel esitsizlikler gbze carpmaktadir (OECD, 2023b). OECD
Ulkelerinde gdocmen 6grencilerin yasadigl temel sorunlar Fransa acisindan incelendiginde
ortaya cikan bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Fransa’da go¢cmen 6grencilerin egitiminde yasanan temel sorunlar

Yasanan Sorunlar Sorunlarin Tanimi

Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari  Toplam sadece 400 saat entegrasyon dili egitimi
(OECD, 2023a).

Kaynak & Ogretmen Dagilimi  Banliyé okullarinda 6gretmen-basi 6grenci sayisi
fazla, materyal eksikligi (OECD, 2023b).

Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Banliy6 bolgelerinde distk aile gelir ve kiiltiirel

Engeller sermaye, ders disi materyal ve teknolojiye
Fransa erisimi kisitliyor (OECD, 2023b).

Psiko-sosyal Destek Psiko-sosyal destek merkezleri ve sosyal

hizmetler bolgeler arasi dengesiz; travma odakh
program yok denecek kadar az (OECD, 2016).

Entegrasyon Mekanizmalari Merkezi dil edinimi programi cercevesi ile yerel
uygulama arasinda uyumsuzluk; bazi
sehirlerdeki uygulamalar silireci geciktirmekte
(OECD, 2016).

Tablo 4’te yer alan verilere gore Fransa’da gdé¢cmen Ogrencilerin egitiminde en belirgin
sorunlardan biri, Frangais Langue d’Intégration (FLI) programi kapsaminda sunulan 400
saatlik entegrasyon dili egitiminin bazi bélgelerde kontenjan ve erisim kisitlariyla yetersiz
kalmasidir (OECD, 2023a). Kaynak & Ogretmen Daglimi Sorunlar’nda, gécmen
yogunlugunun yuksek oldugu banliyo (banlieue) okullarinda 6grenci sayisinin fazlaligi ve ders
materyali eksiklikleri, bireysel dil desteginin aksamasina yol acmaktadir (OECD, 2023b).
Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Engeller basligindaki bulgular, banliyd boélgelerindeki dusik aile
gelir duzeyi ve sinirl kiltirel sermaye, evde egitim materyali ve dijital araglara ulagimi
engelleyerek 6grenme firsatlarini daralttigini isaret etmektedir (OECD, 2023a). Psikososyal
Destek Sorunlar’nda, travma tecribesi yasamis gocmen Ogrencilere yonelik psikososyal
destek merkezlerinin ve sosyal hizmetlerin bolgeler arasi dengesiz dagilimi, gerekli duygusal
iyilesme mekanizmalarinin etkin islemesini engellemektedir (OECD, 2016). Entegrasyon
Mekanizmalarn Sorunlari diizeyinde ise merkezi FLI dil edinim programi cercevesinin sehirler
arasinda farkh uygulama zamanlamalarina ve yontemlere sahip olmasi, ulusal diizeyde tutarli
bir entegrasyon stratejisinin hayata gecirilmesini zorlastirmakta, gécmen 6grenciler arasinda
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bolgesel esitsizlikleri derinlestirmektedir (OECD, 2016). OECD (lkelerinde gd¢men
ogrencilerin yasadigi temel sorunlar Kanada baglaminda incelendiginde ortaya cikan
bulgulara tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Kanada’da gogmen 6grencilerin egitiminde yasanan temel sorunlar

Yasanan Sorunlar Sorunlarin Tanimi

Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari  LINC programi moduler ve dil seviyelerine gére
esnek sireli dil egitimi (OECD, 2023a).

Kaynak & Ogretmen Dagilimi  Eyaletlere goére &gretmen kadrosu ve biitce
cesitleniyor, bazi bolgelerde LINC uzmani eksik
(OECD, 2023a)

Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Sinirh 6lgekli travma sonrasi danismanlik; okul

Kanada Engeller ici  psikolojik destek ¢ogunlukla gonulll
kuruluslara bagh (OECD, 2016).

Psiko-sosyal Destek Sinirh 6lgekli travma sonrasi danismanlik; okul

ici psikolojik destek ¢ogunlukla gonulll
kuruluslara bagh (OECD, 2016).
Entegrasyon Mekanizmalari LINC icerik ve stire farklihklari eyalet

politikalarina gore degisiyor, ulusal standart yok
(OECD, 2016).

Tablo 5’te yer alan verilere gore Kanada’da go¢men 6grencilerin egitiminde en belirgin
sorunlardan biri, LINC isimli temel dil edinimi programinda yasanan aksakliklardir. Buna gére
bu program kapsaminda saglanan modiler dil seviyeleri, dil egitiminin uzman egitmen
eksikligi nedeniyle etkin bicimde uygulanamamaktadir (OECD, 2023a). Kaynak & Ogretmen
Dagilimi Sorunlari’'nda, eyaletler arasinda LINC programi igin ayrilan bitce ve 6gretmen
kadrosu dagihmindaki uyumsuzluklar, bazi bolgelerde nitelikli dil desteginin aksamasina yol
actigi belirtiimektedir (OECD, 2023a). Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Engeller basliginda, disik
gelirli gdocmen ailelerin evlerinde dijital araclara erisim eksikligi, uzaktan ©0grenme
sireclerinde ciddi 6grenme kayiplarina neden oldugu bulgusunu 6ne cikarmaktadir (OECD,
2023a).

Psikososyal Destek Sorunlari alaninda, travma yasamis go¢cmen cocuklar igin sunulan
psikososyal hizmetlerin eksikliginden bahsedilmistir. Buna goére bu hizmetler Kanada’da sinirh
olarak verilmekte, ¢cogunlukla génilli kuruluslara bagh bulunmaktadir. Dolayisiyla dizenli ve
yaygin destek saglanamadigi belirtiimektedir (OECD, 2016).

Entegrasyon Mekanizmalari Sorunlari dizeyinde ise, her eyaletin LINC programindaki igerik
ve sire kurallarini farkh belirlemesi, ulusal diizeyde tutarh bir entegrasyon stratejisinin
hayata gegcirilmesini zorlastirdigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla gégmen 6grenciler arasinda
bolgesel esitsizliklere yol actigi bulgusu 6ne ¢ikarmaktadir (OECD, 2016). OECD ilkelerinde
gocmen o6grencilerin yasadigl temel sorunlar Birlesik Krallik agisindan ele alindiginda elde
edilen bulgulara tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. Birlesik Krallik'ta go¢men 6grencilerin egitiminde yasanan temel sorunlar

Yasanan Sorunlar Sorunlarin Tanimi

Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari  EAL/ESOL ders saatleri okul ve bolgeye gore
degisiyor; kirsalda erisim dar (OECD, 2023a).
ELSA programi (English Language Support
Assistants) erisimi bolgesel; kirsal alanlarda yok
denecek kadar az (OECD, 2016).

Kaynak & Ogretmen Dagilimi  Bolgesel fonlama  farkliliklari, bazi  okul
bolgelerinde EAL 6gretmeni kadrosu yetersiz

3:‘::?&" (OECD, 2023b).
Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Disik sosyo-ekonomik dizeydeki gogmen
Engeller ailelerde okul disi 6grenme materyali ve
teknoloji destegi sinirli (OECD, 2023b).
Psiko-sosyal Destek Psiko-sosyal destek hizmetleri sinirh (OECD,
2016).
Entegrasyon Mekanizmalari Okullar kendi inisiyatifleriyle program

uygulamakta, ulusal entegrasyon stratejisiyle
uyumsuzluk s6z konusu (OECD, 2016).

Tablo 6’da yer alan verilere gore Birlesik Krallik’ta ggmen 6grencilerin egitiminde en belirgin
sorunlardan biri, Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari kapsaminda EAL (English as an Additional
Language ) ve ESOL (English for Speakers of Other Languages) kurs saatlerinin bolgesel
farkhliklar gostermesidir. Bununla birlikte kirsal alanlarda bu destege erisimin neredeyse
imkansiz hale gelmesi de 6nemli bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir (OECD, 2023a).

Kaynak & Ogretmen Dadgilimi Sorunlar’nda, bazi okul bélgelerinde EAL 6gretmeni kadrosu
yetersiz kalarak dil desteginin tutarli ve yeterli bicimde saglanamadigi belirtiimektedir (OECD,
2023b).

Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Engeller basliginda, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip gé¢men
ailelerin evde egitim materyali ve dijital ara¢ bulundurma oranlarinin diisiik oldugu, ozellikle
uzaktan ve ek 6grenme firsatlarina katilimi ciddi bicimde kisitladigi bulgularina ulasiimistir
(OECD, 2023b).

Psiko-sosyal Destek Sorunlari alaninda, okul bazli rehberlik, sosyal pedagog ve travma odakh
midahale ekiplerinin sayica yetersiz oldugu, kriz sonrasi duygusal iyilesme sireclerini
destekleyecek mekanizmalarin etkin islemesini engelledigi vurgulanmaktadir (OECD, 2016).

Entegrasyon Mekanizmalari Sorunlari bashginda ise okullarin yerel inisiyatifleri arasinda
blyuk farkhliklar bulundugu, ulusal entegrasyon stratejisinin tutarli bir sekilde uygulanmasini
glclestirdigi ve gocmen oOgrenciler arasinda bolgesel esitsizliklere yol actigi ile ilgili bulgular
yer almaktadir (OECD, 2016). OECD (lkelerinde gogmen 6grencilerin yasadigl temel sorunlar
ABD baglaminda ele alindiginda elde edilen bulgular tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. ABD’de go¢cmen 6grencilerin egitiminde yasanan temel sorunlar

Yasanan Sorunlar Sorunlarin Tanimi

Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari  ESL/ELL programlari eyalet ve bolge bazinda
farkl; federal zorunluluk sinirl (OECD, 2023a).

Kaynak & Ogretmen Dagilimi  Bolgeler arasi  biitce ucurumu, godcmen

ogrenciler yogunlukla en yoksul boélgelerde
bulunmakta (OECD, 2023a).

Sosyo-ekonomik & Kiltirel Gogmen ailelerde dijital ugurum ve disuk

ABD Engeller sosyo-ekonomik  dlzey, egitime  katilimi
engellemekte (OECD, 2023a).

Psiko-sosyal Destek ESSA  (Every  Student  Succeeds  Act)

kapsamindaki psikososyal destek sinirli; travma
programlari yetersiz (OECD, 2016).

Entegrasyon Mekanizmalari Eyalet bazli gogcmen egitim politikalari arasinda
blyuk fark; standart izleme mekanizmasi eksik
(OECD, 2016).

Tablo 7’de yer alan verilere gore Amerika Birlesik Devletleri'nde gdocmen 06grencilerin
egitiminde en belirgin sorunlardan biri, Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari kapsaminda ESL/ELL
programlarinin ulusal bir standart cercevesinde zorunlu olmamasi ve eyaletler ile egitim
boélgeleri arasinda ciddi farkliliklar gostermesidir (OECD, 2023a).

Kaynak & Ogretmen Dadilimi Sorunlari’nda, biitge ucurumlari nedeniyle gé¢cmen égrencilerin
yogun oldugu basta distik gelirli bolgelerde biitceleri ve 6gretmen kadrolari yetersiz kalarak
kaliteli dil desteginin saglanamamasina yol actig1 6ne ¢cikmaktadir (OECD, 2023a).

Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Engeller basliginda, gocmen ailelerin evlerinde dijital arag eksikligi
yasadigl, disuk sosyo-ekonomik diizeyde olduklari ve 6grenme firsatlarina katilimin kisitli
oldugu bulgulari yer almaktadir (OECD, 2023b).

Psiko-sosyal Destek Sorunlar’nda ise Every Student Succeeds Act (ESSA) kapsamindaki
psikolojik danismanlik ve travma midahale programlarinin yayginliginin sinirli oldugu,
dizenli ve sistematik destek saglanamadigi vurgulanmaktadir (OECD, 2016). Entegrasyon
Mekanizmalari Sorunlari basliginda ise eyaletlerin ve bolgelerin birbirinden farkli gé¢gmen
entegrasyon politikalari izledigi, ulusal diizeyde tutarli bir stratejinin hayata gecirilemedigi ve
bolgesel esitsizliklere sebep oldugu belirtiimektedir (OECD, 2016). OECD (lkelerinde gogmen
ogrencilerin yasadigl temel sorunlar Tirkiye g6z dnline alinarak incelendiginde elde edilen
bulgular tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Tiirkiye’de gogmen 6grencilerin egitiminde yasanan temel sorunlar

Yasanan Sorunlar Sorunlarin Tanimi

Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari TDE ve 6 aylik koruma merkezleri kursu; sabit
siire nedeniyle esneklik az (OECD, 2023a).

Kaynak & Ogretmen Dagilimi  Kirsal-kentsel okul kaynak farkliliklari, gé¢cmen

ogrenci yogun okullarda ek bitce vyetersiz
(OECD, 2023a).

Sosyo-ekonomik & Kiltirel Gegici korumadaki ailelerin dulstk gelir ve
Tirkiye  Engeller egitim dizeyi, egitim materyali ve teknoloji
erisimini sinirlandirmaktadir (OECD, 2023a).
Psiko-sosyal Destek Sosyal hizmet ve rehberlik altyapisi yetersiz;
travma odakl program sayisi ¢ok az (Eurofound,
2024).
Entegrasyon Mekanizmalari Merkezi planlama ile yerel uygulama arasinda

koordinasyon eksik; iller arasi uygulama farklari
yiksek (OECD, 2016).

Tablo 8'de yer alan verilere gore Tirkiye’de gocmen 6grencilerin egitiminde en belirgin
sorunlardan biri, Dil Egitimi ve Erisim Sorunlari kapsaminda TDE (Turkge Dil Egitimi) ve Gegici
Koruma Merkezleri kurslarinin sabit 6 aylik streyle sinirlandiriimasi ve moduler esnekligin
olmamasidir (OECD, 2023a). Kaynak & Ogretmen Dadilimi Sorunlari’nda, kirsal ile kentsel
alanlar arasinda okul kaynak ve 6gretmen kadrosu dengesizligi, gocmen 6grenci yogunlugu
yuksek olan okullarda ek biltce ve uzman 6gretmen eksikligi bulgulari 6n plana ¢ikmaktadir
(OECD, 2023a). Sosyo-ekonomik & Kiiltiirel Engeller basliginda, gegcici korumadaki ailelerin
diusiik sosyo-ekonomik diizeyi nedeniyle evde egitim materyali ve dijital aracglara erisim
imkanlarinin sinirli oldugu vurgulanmaktadir (OECD, 2023a). Psiko-sosyal Destek Sorunlari
alaninda, sosyal hizmet altyapisinin ve rehberlik/psikolojik danisman birimlerinin sayica
yetersiz olmasi, travma tecriibesi yasayan cocuklarin ihtiya¢ duydugu diizenli ve yaygin
destegin saglanamamasina neden oldugu belirtiimektedir (Eurofound, 2024). Entegrasyon
Mekanizmalari Sorunlari bashginda merkezi planlama ile yerel uygulama arasindaki
koordinasyon eksikliginin bulundugu, iller arasi uygulama farkliliklarinin oldugu ve bunun
ulusal bitincil entegrasyon stratejisini olumsuz etkiledigi bulgulari yer almaktadir (OECD,
2016).

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, en ¢ok go¢ alan OECD iulkelerinde (ABD, Almanya, Kanada, Fransa, Birlesik
Krallik ve Turkiye) gocmen 6grencilerin egitimine iliskin uygulamalar karsilastirmali bir sekilde
analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar, go¢men 6grencilerin akademik basari durumlari, dil
edinimleri ve siiregte yasadiklari temel sorunlar agisindan Gg ana perspektifte ele alinmistir.

Arastirmada 2009-2018 déneminde cesitli ilkelerdeki gocmen ve yerli 6grenciler arasindaki
okuma basarilarinda dikkate deger farkhlasmalar oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna gore
Almanya'ya go¢ eden 6grenciler lehine okuma basarisi farki 7 puan daralmistir. Bu sonug,
Almanya’daki gocmen ve vyerli 6grenciler arasinda basariya iliskin makasin bir miktar
kapandigl seklinde yorumlanabilir. Liebau ve Schacht (2016) gocmen Ogrencilerin zamanla
yeterli Almanca dil vyeterliligine ulastigini 6ne sirmektedir. Ote yandan arastirmalar,
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Almanya’ya go¢ eden miilteci 6grencilerin egitim seviyesinin, Alman 6grencilerinkine goére
dikkate deger bicimde disik olduguna iliskin sonuglari 6ne cikarmaktadir (Sporlein vd.,
2020). Dolayisiyla bu sonu¢ gécmen oOgrenciler acgisindan olumlu bir gelisme olarak
gorllebilir.  Bu sonucu ortaya ¢lkaran nedenler arasinda Almanya’nin  gd¢men
politikalarindaki uygulamalara ve Almanya’da yer alan gé¢men nifusun vyapisina
derinlemesine bakmak gerekir. Schipolowski ve digerleri (2021) Almanya'daki ortaokullarda
O0grenim goren miltecilerin matematik ve fen bilgisi yeterliligini arastirmistir. S6zU gegen
¢alismada, miilteci 6grencilerin basari puanlarinin gégmen gegcmisi olmayan 6grencilere gore
ortalama 15 ila 17 daha disiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla gbcmen gecmisi
eskiye dayanan, gog¢men nifusun gorece fazla oldugu Almanya’da gdég¢men c¢ocuklar
akademik basari acisindan Alman o6grencilerle olan mesafeyi kapatmis olabilir. Ancak bu
sonucun gocmen Ogrencilerin performansindaki mutlak bir artistan mi, yoksa Alman
ogrencilerin performansindaki diisiisten mi, yoksa her iki faktoriin ayni anda etki etmesinden
mi kaynaklandigi incelenmelidir.

Arastirmada Fransa ve Kanada’da yasayan gécmen ve yerli 6grenciler arasindaki okuma
basarilarinda sirasiyla 8 ve 4 puanlik bir genisleme oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug,
s6z konusu Ulkelerdeki gogmen ve yerli 6grenciler arasindaki basari farkinin giderek artmasi
anlamina gelmektedir. Bulgular, gbcmen 6grencilerin bireysel ozellikleri ile aile ve toplum
odakh katilim diizeylerinin akademik basari Gzerinde belirleyici oldugunu goéstermektedir
(Arar vd., 2025). Bu arastirmada elde edilen veriler, go¢cmen ailelerin goc ettikleri tlkelerde
ekonomik ve kiltirel engellerle karsilastigini; bu gigliklerin 6grencilerin okul basarisini
olumsuz etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu sonuclara baska arastirma ve raporlarda
rastlamak da miimkiindir (Crosnoe, 2005; OECD, 2012). Ornegin, Temli ve Celik (2024),
gocmen ailelerin sosyo-ekonomik durumlari ile ¢ocuklarinin akademik performansi arasinda
glclt  bir iliski bulundugunu saptamis; Aghajafari ve arkadaslari (2020) ise Suriyeli
ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik kosullarinin basari tizerinde kritik bir rol oynadigini
vurgulamistir. Bu bulgular, gé¢gmen egitimi politikalarinda aile desteginin ve toplumsal uyum
mekanizmalarinin glg¢lendiriimesinin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla Fransa ve Kanada icin ortaya c¢ikan bu negatif sonucun arkasinda yatan
nedenlerden birinin bu oldugu soylenebilir.

Bu arastirmada ortaya c¢ikan baska bir sonuca gore Birlesik krallik, ABD ve Tirkiye’de yasayan
gocmen ve yerli 6grenciler arasindaki okuma basarilarinda istatistiki olarak anlamli bir sonug
bulunmamaktadir. Bu ¢ llkede okuma basarisi baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir
degisim olmamasi, mevcut durumun sabit kaldig1 seklinde yorumlanabilir. Morales (2022)
ABD’de bulunan gdocmen 6grenciler lzerine yaptigl arastirmada, sinif basina diisen miilteci
o0grencilerin payindaki artis nedeniyle yaygin olumsuz akademik etkilere dair bir kanit
bulamadiklarini ileri sirmektedir. Alkalay ve digerleri (2021) tarafindan yapilan calismada da
Turk ve gogcmen 6grencilerin akademik basarilari arasinda bir fark olmadigi belirtilmistir.
Ortaya cikan bu sonucun olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirilmesi mevcut farkin
blyukligline gbre degisebilir. Mevcut durumda gdé¢men ve yerli 6grenciler arasinda okuma
basarisi acisindan zaten kuictk bir fark varsa ve iki 6lcim donemi arasindaki fark korunmussa,
bu kismen basarili bir durum olarak gorilebilir. Ancak, bu fark bliyikse ve anlaml sekilde
kapanmiyorsa olumsuz bir sonug olarak degerlendirilebilir. Calisma kapsaminda incelenen
dokimanlarda bu bulguyu destekleyecek nitelikte veriler yer almamaktadir. Ancak Tirkiye
Ozelinde, oOzellikle yogun Suriyeli gocli ve bu 6grencilerin egitim sistemine entegrasyon
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cabalari goz onine alindiginda, farkin anlamh sekilde bliyiimemis olmasi dahi dnemli bir
bulgu olabilir.  Zira bu konu Uzerine yapilan arastirmalara bakildiginda da gd¢men
ogrencilerin akademik basarilarinin disiik oldugu ve bunun olasi sebeplerinin arastirildigi
gorilmektedir (Akkaya vd., 2018; Erdem, 2017).

Bu arastirmanin ikinci sorusu baglaminda elde edilen bulgular géogmen 6grenciler igin
hazirlanan dil edinimi programlarinin o6zelliklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Bulgular, bu
arastirmanin kapsamina alinan OECD dlkelerinin tamaminda go¢men ¢ocuklarin okuldaki
dersleri takip edebilmeleri ve akademik basarilarini sirdirebilmeleri icin 6zel olarak
tasarlanmis, dogrudan dil 6gretimine odaklanan hedefe vyoénelik kurslarin oldugunu
gostermistir. Bunun yaninda arastirma kapsamindaki tim OECD (Ulkelerinde zayif
okuryazarlar icin de egitim sunulmaktadir. Bu programlarin varligi, gé¢cmenlerin temel dil
ihtiyaclarinin  ve okuryazarlik becerilerindeki olasi eksikliklerin  dikkate alindigini
gostermektedir. Ote yandan ileri diizey egitim sunma konusunda Ulkeler arasi farkliliklar géze
carpmaktadir. Almanya, Kanada ve Tirkiye’de go¢cmen 0Ogrencilere ileri diizeyde egitim
sunuldugunu, Fransa, Birlesik Krallik ve ABD i¢cin bu segenegin belirsiz oldugu goérilmektedir.
Gelismis dil egitimi programlarinin varligi, gé¢gmen 06grencilerin akademik okuryazarhk
becerilerini kavramalarinda onemli rol oynadigina dair glgli kanitlar bulunmaktadir
(Echevarria vd., 2016; Somers, 2017). Ayrica akademik dilin tam olarak edinilmesi uzun bir
slrec gerektirdiginden (Altmisdort, 2013), ileri diizey programlarin bu siiregcte 6nemli oldugu
soylenebilir.

Arastirma bulgulari, go¢gmen 6grencilerin dil edinimi icin dizenlenen program siirelerinin
Ulkeler arasinda onemli 6lcide farklilik gdsterdigi sonucunu ortaya cikarmaktadir. Buna goére
Almanya (900 saat) ve Fransa (400 saat) net saat bilgisi sunarken, Turkiye 6 aylik bir siire
belirtmektedir. Kanada'da uygulanan programda sire sinirlamasinin olmamasi, bireysel
ihtiyacglara gore esneklik sunulmasi agisindan dikkat ¢ekicidir. Dil edinimi dogustan baslayan
ve kisa stirede (2-3 yil) kendini tamamlayan bir stire¢ olmasina karsin yabanci dil 6grenimi ise
sonradan gelisen bir sirectir (Altmisdort, 2013). Bu agidan bakildiginda yabanci dil
ediniminin iyi bir program dahilinde ve gerekli olan siire taninarak yiratilmesinin dnemi
ortaya ¢tkmaktadir.

Arastirmada yaniti aranan son soru baglaminda gécmen 6grencilerin yasadigl temel sorunlar
analiz kapsamina alinan OECD (lkelerine gore karsilastirmali olarak incelenmistir. Buna goére
gocmen o6grencilerin egitim siireclerinde karsilastiklari temel sorunlar, dil edinimi, kaynak
dagilimi, sosyo-ekonomik ve kiiltlirel engeller, psiko-sosyal destek eksikligi ve entegrasyon
mekanizmalarinin tutarsizhigi ekseninde ortaya cikmaktadir. Arastirmada dikkate alinan
Ulkelerin buylk bir ¢ogunlugunda dil edinimi konusunda yasanan temel sorun kurs
programlarini isaret etmektedir. Bu bulguya goére Almanya, Fransa, Kanada ve Tirkiye'de
kurs sidrelerinin kisith ve yetersiz; Birlesik Krallik ve ABD’de ise programa erisimin bolgesel
farkhliklar igermesi sebebiyle gogmen 6grencilerin sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir.
Sudrez-Orozco ve digerleri (2008) daha genis bir entegrasyon ve destek ¢ercevesinin pargasi
olmayan dil desteginin yetersiz kalacagini belirtmektedir. Dolayisiyla Almanya ve Kanada gibi
gorece daha yapilandirilmis ve uzun sireli programlara sahip oldugu disliniilen lkelerde
dahi kurs siirelerinin yetersiz olarak algilanmasi dikkate deger bir sonuctur.
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Arastirma bulgulari, gogmen 06grencilerin yasadigl temel sorunlardan birinin kaynak ve
ogretmen dagilimi ile ilgili oldugunu ortaya cikarmaktadir. Bu bulguya gére Almanya ve
Fransa’da yliksek sinif mevcudunun sebep oldugu yetersiz sinif ortami temel bir sorun olarak
one ¢ikarken Kanada, Birlesik Krallik, ABD ve Tirkiye’de ise 6gretmen dagilimdaki yetersizlik
vurgulanmaktadir. Arastirma bulgularina Sosyo-ekonomik ve kdiltirel agidan bakildiginda ise
gocmen oOgrencilerin disik sosyo-ekonomik diizeye sahip olmalari ve dijital teknolojilere
erisimlerinin sinirli oldugu ile ilgili sorunlarin alti gizilmektedir. Ayrica arastirma sonuglari, en
¢ok go¢ alan OECD ilkelerinin timinde sosyal hizmet personelinin ve hizmetlerinin
eksikliginden kaynaklanan psiko-sosyal sorunlar bulundugunu ortaya cikarmaktadir. Tim
Ogrenciler gibi, go¢men Ogrenciler de kendilerini kabul eden ve destekleyen bir grubun
parcasi olduklarini hissetmek isterler (Streitwieser vd., 2018). Go¢men etiketi onlari
otekilestirdigi slirece bulunduklari tlkedeki sosyal hayata, kiiltlire ve topluma uyum saglama
durumlari olumsuz etkilenebilir. Arastirmalar, gocuk miiltecilerin, yasadiklari karmasik
travmalar nedeniyle zihinsel, fiziksel ve psiko-sosyal sorunlar agisindan yiksek risk altinda
olduklarini ve bu durumun 6grencilerin 6§renme sorunlarina yol agtigini gostermektedir. Zira
Karaman’in (2023) calismasinda da, Suriyeli 6grencilerin zorbali§a ugrama oraninin Tirk
O0grencilere gore yliksek, 6grenme motivasyonlarinin ise yerli akranlarina gore disiik oldugu
ileri strilmektedir.

Bu calismanin ortaya koydugu sonuglar, OECD’de en cok goc¢ alan llkelerindeki gogcmen
ogrencilerin egitimde karsilastigl sorunlarin altini bir kez daha ¢izmektedir. Ortaya ¢ikan
sorunlarin ¢6zimdi, toplumsal ve politik diizlemde atilacak daha kapsamli adimlarla mimkin
olabilir. Dolayisiyla politika yapicillara, gocmen Ogrencilere sunulan dil programlarini
gliclendirmeleri, yetersiz altyapi ve 6gretmen kaynaklarini yeterli hale getirmeleri, sosyo-
ekonomik ve kiltlrel sorunlari c¢ozebilecek nitelikte kanuni dizenlemeler yapmalari
onerilmektedir. Gog¢men O6grencilerin  egitimi  hususunda ¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilar ise OECD ulkelerinde ortaya ¢ikan sorunlarin nedenlerine ve olasi ¢oziimlerine
odaklanan nitel calismalara yonelebilirler. Zira bu arastirmanin ortaya koymus oldugu
sonuglardan her biri, baska bir calismanin konusu olabilecek derinligi ve 6nemi icermektedir.
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