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Ozet

Bu derleme, erken ¢ocukluk egitiminde (ECE) sosyal adaletin nasil kavramsallastirildigini ve
uygulandigini Bronfenbrenner’in sosyoekolojik kuramini temel alarak elestirel bir sekilde
incelemektedir. Cocuklarin erken 6grenme ortamlari, sinif ici etkilesimlerden toplumsal
degerlere kadar ¢ok katmanli sistemler tarafindan sekillendirildiginden, bu calisma cocuklara
etki eden ekolojik diizeyleri sistematik bicimde analiz etmektedir. Her sistemik dizeyde,
esitsizliklerin egitimde nasil yerlesik hale geldigi ve egitimciler, kurumlar ve topluluklarin
adalet odakh uygulamalara nasil karsilik verebilecegi incelenmektedir. Calismanin temel
temalari arasinda, kapsayici pedagoijiler, aile-okul ortakliklari, yapisal ve politik reformlar,
ideolojik donisim ve tarihsel hesap verebilirlik yer almaktadir. Sonuc olarak, makale sistemik
esitlik icin bltlnlesik bir cerceve sunmakta ve sirdurilebilir sosyal adaletin iliskisel, kurumsal
ve kiltlrel baglamlarda esglidimli eylem gerektirdigini savunmaktadir. Bu ekolojik bakis agisi,
ECE’yi hem insan gelisiminin temeli hem de esitsizliklerle erken yaslardan itibaren micadele
etmenin bir araci olarak konumlandirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: sosyal adalet, erken gocukluk egitimi, sosyoekolojik kuram, kapsayicilik

Social justice in early childhood education: Applications and understandings from a
socioecological theory perspective

Abstract

This review critically examines how social justice is conceptualised and implemented in early
childhood education (ECE) based on Bronfenbrenner's socioecological theory. Since children's
early learning environments are shaped by multi-layered systems ranging from classroom
interactions to social values, this study systematically analyses the ecological levels that affect
children. At each systemic level, the study examines how inequalities become embedded in
education and how educators, institutions, and societies respond with justice-oriented
practices. Key themes include inclusive pedagogies, family-school partnerships, structural and
political reforms, ideological transformation, and historical accountability. Overall, the study
presents an integrated framework for systemic equity, arguing that sustainable social justice
necessitates coordinated action across relational, institutional, and cultural contexts. This
ecological perspective positions ECE as both the foundation of human development and a tool
for addressing inequalities from an early age.
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Giris

Erken ¢ocukluk dénemi, insan gelisiminin temeli olarak, toplumsal yapilarin hem sekillendigi
hem de yansitildig kritik bir dénemdir. Erken donemde ortaya ¢ikmaya baslayan sistemik
esitsizlikler uzun vadeli ve kokli sonuglara yol agmaktadir (UNESCO, 2021). Bu donemde
cocuklar benlik degeri, aidiyet ve gigle ilgili toplumsal mesajlari igsellestirmeye, U¢ yasina
geldiklerinde ise irk, cinsiyet ve sinifsal yapilar gibi toplumsal kategorilerin farkina varmaya ve
egemen toplumsal hiyerarsileri benimsemeye baslayabilmektedirler (Aboud, 2008).
Cocuklardaki sosyal farkindaligin ve toplumsal normlarin erken gelisimi nedeniyle, erken
cocukluk egitimi (ECE), bu esitsizliklerin slirdiirilmesinde ya da donustlrilmesinde kritik bir
rol oynamaktadir.

Erken cocukluk egitiminde sosyal adalet sadece egitim hizmetlerine esit erisimle sinirli
degildir; dislayiciligi ve ayrimciligi tesvik eden pedagojik, kurumsal ve ideolojik uygulamalarin
da dondstirilmesini  gerektirir (Fraser, 2008; Souto-Manning, 2022). Arastirmalar,
dezavantajli topluluklardan gelen ¢ocuklarin, daha az kaynakla desteklenen ECE merkezlerine
gitme, onyargili degerlendirmelere maruz kalma ve ¢ocuklarin kilttrel gegmislerini tanimayan
ya da paylasmayan egitimcilerle etkilesim kurma olasiliklarinin daha yiksek oldugunu
gostermektedir (Howard, 2019; Rao ve digerleri, 2023).

Bu baglamda egitimde sosyal adalet, ¢ocuklari irk, sosyoekonomik durum, dil, engellilik
ya da gocmenlik statlisii gibi faktorlere bagh olarak dezavantajli konuma getiren yapisal
engellerin ortadan kaldirilmasini ifade etmektedir (Fraser, 2008). Sinif ortamlarinda, 6nyargi
karsiti egitim gibi yaklasimlar, kiguk cocuklarda olumlu kimlik gelisimini ve gruplar arasi
empatiyi desteklese de (Derman-Sparks ve Edwards, 2019), erken ¢ocukluk egitiminde sosyal
adaletin tesviki yalnizca sinif diizeyinde miidahalelerle sinirli kalmamalidir. Adil uygulamalarin
sirdirilebilirligi icin 6gretmen egitimi, finansman mekanizmalari, mifredat cerceveleri,
topluluk iliskileri ve politika sistemleri gibi daha genis O6lcekli yapilarla da etkilesim
gerekmektedir. Bu nedenle, Bronfenbrenner’in sosyoekolojik kuramina dayandirilan bu
¢alisma, bireyin cevresindeki cesitli sistemik dlizeylerde, dogrudan etkilesimlerden kiltirel
ideolojilere kadar, sosyal adaletin ECE’de nasil saglanabilecegini incelemektedir.

Sosyoekolojik Kuram ve Sosyal Adalet

Bronfenbrenner’in sosyoekolojik kurami, ECE’de sosyal adaletin analizine yonelik glcli bir
kavramsal temel sunmaktadir. Kurama gore, cocugun gelisimi; ev ve sinif gibi dogrudan icinde
bulundugu cevrelerden, kurumsal yapilar, politikalar ve kiltiirel inanglar gibi daha genis
yapilara kadar uzanan, birbiriyle iliskili sistemler iginde gergeklesmektedir. Her bir sistem hem
digerlerinden etkilenerek hem de onlari etkileyerek insan gelisiminin ¢ok katmanli ve iliskisel
dogasina vurgu yapmaktadir (Bronfenbrenner, 1979; Tudge ve digerleri, 2009).

ECE baglaminda sosyoekolojik bakis agisi, esitsizligi cok boyutlu olarak anlamayi
saglamaktadir. Bir diger ifade ile esitsizlikleri birbirinden bagimsiz olaylar olarak gérmek
yerine, ekolojik kuram bunlarin ¢ogunlukla sistemler arasi etkilesimlerle lretildigine dikkat
cekmektedir. Boylelikle sistem temelli yaklasim, egitimcileri, arastirmacilari ve politika
yapicilari, bir sistemik diizeyde alinan kararlarin diger bir diizeyde adaletsizligi nasil
pekistirebilecegini veya azaltabilecegini diisiinmeye sevk etmektedir (Berkovich, 2014; Fraser,
2008). Ornegin, bir cocugun okul ®ncesi dénemde kiiltirel olarak duyarli 6gretim



yontemlerine erisimi; egitimcilerin tutumlari, 6gretmen egitimi programlari, finansman
mekanizmalari, mifredat cerceveleri ve egitim kurumlarinin tarihsel gecmisleri gibi bircok
faktorden etkilenmektedir (Souto-Manning, 2022; Yang ve digerleri, 2021). Bu nedenle
sosyoekolojik model, sosyal adalet programlarinin egitim sisteminin birbirine bagh ve
destekleyici parcalari arasindaki is birligine vurgu yaparak (Fraser, 2008) kuramsal olarak
saglam ve pratikte uyarlanabilir bir cerceve sunmaktadir. Bu da sosyoekolojik kurami, yetersiz
muidahaleleri sorgulayan ve doénisim igin kapsamli ve ¢ok boyutlu stratejileri destekleyen
erken ¢ocukluk egitiminde esitsizlige sistematik bir yanit gelistirmek igin ideal bir temel haline
getirmektedir (Sekil 1)

Tarihsel esitsizlikler

Surdirilebilir sosyal adalet anlayigt
Kirsel krizler

Politik reformlar

Zaman igindeki Degisim

Toplumsal ' Kurumsal 'Sosyal/Topluluk iliskisel Bireysel

* Kdltirel normlar * Ulusal egitim politikalar * Aile-okul ig birligi » Ogretmen-gocuk * Yas, cinsiyet, etnik

* ideolojiler, yasal « Ogretmen egitim * STK ve belediye destekleri etkilesimi koken
dizenlemeler sistemleri * Mahalle/Kiltirel * Aile igi dinamikler « Geligimsel siiregler

* Politikalar * Kaynak ve firsat esitligi merkezler = Akran iligkileri * Mizag

* Sosyoekonomik yapi * Kurumsal yapilar ve + Sosyal hizmetler ile iligki * Oyun, iletigim, problem « Ozel gereksinimler

* Medya standartlar ¢ozme

Sekil 1: Her bir sosyoekolojik diizeyde belirlenen temalar
Mikrosistem: Erken Cocukluk Egitimi Siniflarinda Adil Uygulamalar

Bronfenbrenner’e (1979) gore mikrosistem, cocuklarin aileleri, akranlari ve egitimcileri ile
dogrudan etkilesime girdikleri en yakin cevreyi ifade etmektedir. ECE sinif ortami, cocuklarin
kimlik, aidiyet ve toplumsal katilim duygusunu gelistirdikleri bir diger ifade ile, sistemik
esitsizliklerin yeniden dretildigi ya da dondstiraldigi birincil ortamdir (Ryan ve Grieshaber,
2024). Bu baglamda, arastirmalar 6gretmen-cocuk iliskilerinin, 6zellikle dezavantajl gegmise
sahip c¢ocuklar igin akademik, duygusal ve sosyal sonuglarin belirleyicisi oldugunu
gostermektedir (Derman-Sparks ve Edwards, 2019). Egitimcilerin g¢ocuklarin ¢esitli
davranislarina, dillerine ve kimliklerine nasil tepki verdikleri cocukla kurulan iliskiyi adil ya da
adaletsiz kilabilmektedir (Souto-Manning, 2022). Bu iliskisel boyutun yani sira, sinif
ortamindaki adaletin bir diger énemli unsuru da mifredattir. Kapsayici ve onyargi karsiti
mifredatlar, egemen kiiltirel anlatilari sorgulayarak tarihsel olarak egitim ortamlarinda
gerceklesen dislanmaya dikkat cekmektedir (Daly ve Kelly-Ware, 2025). Kultlrel olarak
sirdirulebilir pedagoji, cocuklarin dilsel ve kiltlirel kimliklerinin korunmasini ve
gelistirilmesini savunarak onlari egemen normlara uyum saglamaya zorlamamaktadir (Paris ve
Alim, 2017). Bu tir egitim ortamlari, yalnizca cesitli kitaplari veya bir kiiltlre 6zgl 6zel glinleri
mifredata eklemekten ibaret olmayip, ¢ocuklarin yasam deneyimlerinin 6grenme slirecinin



merkezine alinmasini amagclamaktadir. Bu sirecte, sinifta kullanilan materyaller ve gorsel
dizenlemeler hangi bilgilerin ve hangi kimliklerin degerli gorildigine dair 6rtiik mesajlar
icerebilmektedir 6rnegin, cok dilli isaretlerin ya da farkl aile yapilarinin temsillerinin eksik
oldugu siniflarda birgok ¢ocugun kimligi gériinmez kilinabilinirken (Frost ve Goldberg, 2019)
irksal, kilturel, dilsel ve yeti cesitliligini yansitan bilingli olarak tasarlanmis sinif ortamlari,
cocuklarin aidiyet duygusunu pekistirerek kapsayici degerleri destekleyebilmektedir (Kernan,
2010).

Mikrosistem seviyesinde sosyal adalet, akran iliskilerini de kapsamaktadir. Ozellikle
erken yillarda ¢cocuklarin kapsama, disla(n)ma, adalet ve empati ile ilgili ilk deneyimleri; oyun,
problem ¢6zme, drama ve grup calismalari gibi etkinlikler araciligiyla ortaya gikmaktadir
(Nicholson ve Wisneski, 2020; Ozen-Uyar ve digerleri, 2025). Egitimciler, bu dénemde
uyguladig etkinlikler ya da yontem ve teknikler ile hem ¢ocuklar arasindaki goriinir dislanma
bigimlerine miidahale edebilmekte hem de sinif ortaminda demokratik katilim ve karsilikh
sayglya dayal bir kiltarin gelistirilmesine katkida saglayabilmektedirler (Vasquez, 2014).
Mikrosistemin bir diger 6nemli unsuru olan aile katilimi, genellikle mezosistem ile
iliskilendirilse de aile ile kurulan iligskilerin temelleri mikrosistemde atilmaktadir. Cocugun ilk
sosyal iliskilerini kurdugu aile ortami, kimlik gelisimi, gliven duygusu ve aidiyet hissi agisindan
temel olusturur. Aile icinde ¢ocuklarin kendini ifade edebilmesi, secimlerine saygi gosterilmesi
ve farkhlklarinin kabul edilmesi; ¢ocuklarin erken yasta adalet, esitlik ve saygi kavramlarina
karsi farkindalik gelistirmesini saglamaktadir (Prioste ve digerleri, 2020). Sosyal adalet
perspektifiyle sekillenen aile-cocuk iliskileri, cocugun kendi kimligini olumlu bigcimde
gelistirmesine ve baskalarinin kimliklerine saygi duymasina zemin hazirlamaktadir. Ozellikle
cok kultlrla toplumlarda, cocuklarin kendi dilini konusabildigi ve kiiltlirel degerlerini 6zglrce
yasayabildigi aile ortamlari, egitim ortamlarinda karsilasabilecekleri ayrimci tutumlara karsi
diren¢ kazanmalarini saglayacaktir (Alanis ve digerleri, 2021). Bu baglamda, sosyal adaleti
onceleyen bir erken cocukluk yaklasimi, yalnizca okul ortaminda degil, cocugun icinde
blyudugu aile iliskilerinde de adalet, esitlik ve saygi temelli etkilesimleri tesvik etmeyi
gerektirmektedir (Alanis ve digerleri, 2021; NAEYC, 2019).

Mezosistem: Aile-Okul-Toplum Etkilesimleri

Mezosistem, ¢ocugun mikrosistemleri arasindaki dinamik baglantilara 6zellikle aile ile erken
cocukluk egitimi (ECE) ortamlari arasindaki iliskilere isaret etmektedir. Sosyal adalet
perspektifinden degerlendirildiginde, mezosistem; kiltlirel sistemleri birbirine baglayarak,
yapisal dislanmayi 6nlemekte ve ev, okul ve topluluklar arasinda kapsayici is birliklerini tegvik
etmektedir (Blue-Banning ve digerleri, 2004; McLinden ve digerleri, 2018). Aileler ile egitim
ortamlari arasinda kurulan is birlikleri, 6zellikle is¢i sinifi, dil farkhliklarina sahip ya da kulturel
olarak azinlikta olan aileler s6z konusu oldugunda, ¢ogunlukla egitime katilim eksikligi
Uzerinden degerlendiriimektedir. Egitimcilerin, aile katiliminin sinirll olmasini ilgisizlikle
iliskilendirmesi, ebeveynlerin esnek olmayan c¢alisma saatleri, dil engelleri ve gé¢menlik
durumlari gibi yapisal engellerini gbz ardi etmektedir (Weiss ve digerleri, 2009). Bu bakis agisi,
ebeveynlerin egitime katkisinin yeterince taninmamasina ve okul-aile is birligine iliskin tek
yonli beklentilerin olusmasina sebep olmaktadir (Ryan ve Grieshaber, 2024).

Mezosistem araciligiyla egitim ortamlarinda esitligi gelistirmek igin kultlrel olarak
sirdurulebilir ortakliklarin kasitli olarak olusturulmasi gereklidir. Egitimcilerin, ailelerin farkl
deneyimlerini ve cocuk yetistirmedeki uygulamalarini degerli kaynaklar olarak gérmesini
gerektiren bu tir ortakliklar egitimde glgli bir is birligi zemini olusturmaktadir (McLinden ve



digerleri, 2018). Bu noktada ailelerle kurulan iletisim aglarindaki cesitlilik kapsayici iliskilerin
gelistiriimesinde merkezi bir rol oynamaktadir. Sadece resmi, yazili ya da tek dilli iletisim
kurmaya yonelik yaklasimlar, azinlik durumundaki ailelerin dislanmasina yol agabilmektedir.
Ev ziyaretleri, mesaj tabanli giincellemeler, topluluk forumlari ve farkh dillere gevrilmis
materyalleriiceren ¢ok yonli iletisim stratejileri, aileleri daha erisilebilir kilarak egitime katilim
oranlarini artirabilmektedir (Carrién ve Gallego, 2016). Ailelerle etkili is birligi kurmak igin
uygulanabilecek stratejiler arasinda, ailenin sinif ortamina davet edilerek etkinlikler
diizenlemesi, evde konusulan dillerin sinif ortamina entegre edilmesi ve aileye ait nesnelerin
sinif projelerinde kullanilmasi gibi yontemler de yer almaktadir. Bu tiir yaklasimlar, ev ile okul
arasindaki bag gigclendirerek ailelerde kabul ve onay duygusu gelistirmekte ve gocuklarin
akademik basarisi ve egitime duygusal katiimini da gliclendirmektedir (Martinez-Yarza ve
digerleri, 2024; McLinden ve digerleri, 2018).

Aile-okul iligkilerinin yani sira toplumsal kuruluslar ve hizmetler ile kurulan baglantilar
da mezosistem icerisinde degerlendirilebilmektedir. Bu iliskilerin nasil gelistirildigine bagh
olarak, kutiphaneler, kiiltiirel merkezler, sosyal hizmet kuruluslari ve dini kurumlar egitimin
destekleyici paydaslari ya da engelleyicileri olarak degerlendirilebilir. Sosyal adalet odakli ECE
kurumlari, paydaslarla kaynak saglama amaciyla is birligi yaparak kapsayici egitim aglarini
birlikte olusturabilmektedirler (Yang ve digerleri, 2021). Ornegin, saglik, barinma ve erken
egitimin 6nemine dikkat ceken kapsayici egitim modelleri, cocuk ve aile refahina dair butincl
bir anlayisi ancak coklu paydaslarin is birligi ile yansitabilmektedir (Souto-Manning, 2022).
Sonug olarak, mezosistem, sadece ¢ocugun mikrosistemlerinin arka planini degil; sosyal
adaletin uygulandigl ya da ihmal edildigi aktif bir iliskisel alandir. Egitimciler, aileler ve
topluluklar arasinda glivene dayal, kiiltlirel olarak duyarh ve gii¢ paylasimina dayali iliskilerin
tesvik edilmesi, mezosistemi erken cocukluk egitiminde sistemik esitligin saglanmasinda kilit
bir alan haline getirmektedir.

Ekzosistem: Yapisal ve Kurumsal Etkiler

Bronfenbrenner’a (1979) gore ekzosistem, cocugun gelisimini dolayl olarak etkileyen cevresel
dizenlemeleri kapsamakta ve c¢ocugun dogrudan icinde bulundugu mikrosistemleri
etkileyerek gelisimini sekillendirmektedir. ECE baglaminda ekzosistem, kurumsal yapilari,
ekonomi politikalarini, mifredat standartlarini, devlet kurumlarini ve 6gretmen egitim
programlarini icermektedir. Cocuklar bu diizenlemelerle dogrudan etkilesime girmeseler de
bunlarin etkileri sinif ortamina yansimakta ve egitimcilerin neler yapabilecegini, ailelerin ve
cocuklarin nasil desteklenecegini ya da dislanacagini belirlemektedir (Berkovich, 2014).
Ekzosistem seviyesinde sosyal adaletin merkezinde kaynaklara erisim yer almaktadir.
Birgok Ulkede kaliteli erken gocukluk egitimine erisim hala irk, sinif ve etnik koken temelinde
esitsiz sekilde dagilmaktadir. Arastirmalar, distik gelirli ya da azinlikta olan topluluklara hizmet
veren ECE siniflarinin genellikle yetersiz finansal destek, niteliksiz personel ve yiksek ¢cocuk-
O0gretmen oranlarina sahip oldugunu gostermektedir (Rao ve digerleri, 2023; UNESCO, 2022).
Kaynaklarin ECE siniflarina adil bir sekilde yeniden dagitilmasi yalnizca finansal bir konu
olmaktan 6te ayni zamanda etik bir zorunluluktur. Bu durumda devlet yatirimi, personel
desteginin surekliligi ve sistemik dezavantajlari hedef alan mekanizmalarin gelistiriimesi
gereklidir (Fraser, 2008). Bununla birlikte kaynaklara erisim saglanmasi tek basina yeterli
degildir, bu kaynaklarin nasil kullanilacagi ve egitimin iceriginin nasil yapilandirilacagi da ECE
siniflarinda sosyal adaletin saglanmasinda belirleyici bir rol oynamaktadir. Genel olarak ulusal
ECE mifredatlari, okul olgunlugu, bilissel gelisim ve hesap verebilirlik sistemleri gibi egemen



kdlturel varsayimlari yansitan konulara vurgu yapsa da (Ryan ve Grieshaber, 2024), yukaridan
asagiya dayatilan bu cerceveler, egitimcilerin esnekligini sinirlayarak, ¢ok kiltlrlGlGgu ya da
bitlncil ¢ocuk gelisimini dnceliklendiren alternatif pedagojileri dislayabilmektedir. Sosyal
adalet odakli egitim mifredatinda bilgiyi farkh sekillerde yapilandiran anlayislari taniyan ve
mifredat gesitliligini savunan bir yaklasim benimsenerek egitimcilere ¢ocuklarin, ailelerin ve
toplumlarin ihtiyaclarina gore 06gretimi uyarlayabilme konusunda mesleki esneklik
taninmaktadir. Bu noktada ekzosistemin bir diger 6nemli parcasi olan 6gretmen egitimi dnem
kazanmaktadir. Ogretmen yetistirme programlarinda elestirel irk teorisi, dnyargi karsiti egitim
ve egitimin sosyo-politik boyutlarina sinirl yer verilmesi (Souto-Manning, 2022), egitim
ortamlarinda sosyal adaletin glglendirilmesi icin mesleki bilgi ve becerilerin yani sira elestirel
bilincin gelistirilmesini, egitim programlarina esitlik ilkesinin entegre edilmesini ve mesleki
gelisimi destekleyen yapilarda sirekliligin saglanmasini zorunlu kilmaktadir (Howard, 2019).

Ogretmen vyetistiren kurumlardaki diizenlemeler ile erken cocukluk egitimi alaninda
ilerleme gosteren personel politikalari, istihdam kosullari ve liderlik yapilari hem egitimcilerin
iyi olma halini hem de gocuklarin egitime strekli ve nitelikli katilimini dogrudan etkilemektedir
(Carey ve Sutton, 2024). Ogretmen yetistirme siirecindeki déniisiimle sekillenen kaliteli ECE
hizmetlerinde hesap verebilirlik mekanizmalari de egitim ortamindaki adaleti dolayli fakat
dnemli sekilde etkilemektedir. Ornegin, ECE hizmetlerinin kalitesinin standart testler ya da
kontrol listeleri gibi dar gostergeler yerine, egitimin iliskisel, kiltirel ve duygusal boyutlarini
da kapsayacak sekilde degerlendirilmesi gerektigine iliskin yaklasim (Sumsion ve digerleri,
2016), kaltarel olarak duyarh uygulamalari tesvik eden, cocuklarin katilimini esas alan
kapsayici karar alma siirecglerine duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu sistem, yalnizca
egitimde verimliligi degil, lgme ve degerlendirme siireclerinde de esitligi gdozetmektedir.

Son olarak, ekzosistem diizeyindeki yapilar, ECE merkezlerinin diger sosyal hizmetlerle
kurdugu iliskileri de sekillendirmektedir. Egitim, saglik, barinma ve sosyal hizmetlerin yeterince
birbirine entegre olmamasi, ailelerin ve ¢ocuklarin ¢ok yonli ihtiyaglarinin goz ardi edilmesi ile
sonuglanmaktadir. Egitimcilerin saglk personelleri, sosyal hizmet uzmanlari, yerel yonetimler
ve aile destek calisanlariyla is birligi icinde cahstigi bitlinlesik hizmet modeller, 6zellikle
dezavantajli kosullardaki ¢cocuklar ve aileleri icin olumlu sonuglar dogurmaktadir (Taguma ve
digerleri, 2012; Yang ve digerleri, 2021).

Makrosistem: Kiiltiirel Normlar ve ideolojiler

Makrosistem, tiim diger ekolojik katmanlari etkileyen ve yapilandiran baskin kiiltlrel degerler,
toplumsal ideolojiler ve normatif cercevelerden olusmaktadir. ECE’de makrosistem, bir
toplumun ya da kiltiriin ¢ocuga bakis acisindan, egitimi nasil tanimlandigindan ve hangi
pedagojik uygulamalari gecerli saydigindan derinden etkilenir. Bu nedenle makrosistem
ECE’ye iliskin hem baglam hem de anlam insa edici islev gérerek kurumsal diizenlemeleri,
bireysel ve mesleki kimlikleri sekillendirmektedir (Bronfenbrenner, 1979; Fraser, 2008).
Makrosistem dizeyinde bireylerin kimliklerinin, kiltlrlerinin ve bilgiyi UGretme ve
aktarma bigimlerinin nasil temsil edildigi onemlidir. Egitim politikalarinda, dezavantajh
gruplarin yeterince temsil edilememesi ya da yanhs temsil edilmesi (Paris ve Alim, 2017)
cocuklarin benlik algisini ve aidiyet duygusunu etkilerken, egitimcilerin beklentilerini de
sekillendirerek toplumdaki esitsizligin devam etmesine neden olmaktadir. Adaletli bir
temsiliyet icin hem ac¢ik hem de ortik egitim mufredatlarina farkliliklarin dahil edilmesi ve
mesrulastiriimasi gereklidir (Derman-Sparks ve Edwards, 2019). Ayrica ECE’de mesleki kimligin
nasil tanimlandigi da makrosistem diizeyinde énemlidir. Ogretmenlerin genellikle etik ve



politik birer aktor yerine, tarafsiz kolaylastiricilar olarak sunulmasi, egitimcilerin elestirel
katilimini engellemekte ve pedagojik calismalari politikadan uzaklastirmaktadir (Osgood,
2010). Oysa sosyal adalet odakli bir yaklasimda, egitimciler icinde bulunduklari sistemi
sorgulayan, elestiren ve donistiren birer degisim 6ncisi olarak yeniden konumlandirilir.

Son olarak makrosistem dlzeyinde, devlet politikalari ve medya, erken ¢ocukluk
egitiminin toplumdaki algisini ve islevini sekillendirmektedir. Erken gocukluk egitiminin
yalnizca ekonomik kalkinmanin bir araci ya da uretken bireyler yetistirmenin yolu olarak
sunulmasi, egitimin ¢ok boyutlu yapisinin daraltilmasina (Dahlberg ve Moss, 2005) ve
cocuklarin sosyal ve kiltiirel farkhliklarini géz ardi edilmesine ve sonug olarak esitsizliklerin
yeniden Uretilmesine neden olmaktadir (Sims, 2017). Bu tir sinirlamalar, ¢ocuklarin bakim,
oyun, iliski kurma ve demokratik yasama katilim gibi temel gelisimsel ve toplumsal haklarini
ikinci plana atarak, egitimde sosyal adaletin gelistiriimesini de sekteye ugratmaktadir. Bu
nedenle, makrosistem dlizeyinde kiltiirel normlar, ideolojiler ve temsil bigimleri stirekli olarak
gozden gecirilmeli; egitim politikalari ve medya sdylemleri ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimini
destekleyecek sekilde donustirilmelidir (Fraser, 2008).

Kronosistem: ECE’de Sosyal Adaletin Zaman igindeki Degisimi

Bronfenbrenner’in sosyoekolojik kuraminda kronosistem, gelisimsel silireglerin ve kurumsal
yapilarin zaman icinde nasil degistigini ifade etmektedir. Erken cocukluk egitiminde (ECE),
kronosistem sosyal adalete tarihsel ve uzun vadeli bir bakis agisi sunarak arastirmacilarin,
politika yapicilarin ve egitimcilerin ge¢mis adaletsizliklerin bugline nasil yansidigini, adalete
iliskin sdylemlerin zaman icinde nasil donlstigini ve kusaklar boyunca nasil degisim
gosterdigini anlamalarina olanak tanimaktadir (Bronfenbrenner, 1979; Yang ve digerleri,
2021).

ECE’de sosyal adaleti anlamak, somirgecilik, ayrimcilik ve sistematik dislama gibi
tarihsel esitsizliklerin kalici etkilerini dikkate almayi gerektirmektedir (Cannella ve Viruru,
2004). Bu tarihsel dinamikler; temsil eksikligi, yetersiz kaynaklar ve kilttrel farkhliklarin
mifredattan dislanmasi gibi yollarla glinimiizde de halen etkisini sirdiirmektedir (Tesar ve
Pangastuti, 2024). Zaman icindeki politika reformlari 6rnegin 1989 tarihli Birlesmis Milletler
Cocuk Haklari Sozlesmesi, cocuklarin hak sahibi bireyler olarak taninmasini ve ECE'nin kamu
hizmeti olarak kabul edilmesini saglayarak kiiresel bir donlsiimi simgelemektedir. Benzer
sekilde Salamanca Bildirgesi (1994) ve Sirdirilebilir Kalkinma Hedefleri gibi sonraki
diizenlemeler de kapsayicilik ve esitligi uluslararasi 6ncelikler haline getirse de politikalarin
uygulanmasi bircok bolgede halen yetersiz kalmaktadir. Kaynak eksiklikleri, yetersiz ve
niteliksiz personeller ve sistematik ayrimcihigin devam etmesi, kapsayici politikalarin ¢ogu
zaman uygulamaya gecirilememesine neden olmaktadir (UNESCO, 2022).

Kronosistem, ayni zamanda 1990’lardan itibaren neoliberalizmin erken g¢ocukluk
egitimi (ECE) politikalarini ve uygulamalarini nasil dontistirdigiini anlamak agisindan da kritik
oneme sahiptir (Sims, 2017). Bu donemde erken gocukluk egitiminin, bireysel bir yatirrm ve
gelecekteki ekonomik kalkinmanin temeli olarak yeniden tanimlanmasi, okul olgunlugu
degerlendirmelerindeki artisa, mifredatlarin standartlastirilmasina ve ekonomik verimlilik
odaklh bakim modellerinin yayginlastiriimasina neden olmustur. Bu durum iliskisel, oyun
temelli ve toplum merkezli yaklasimlar goz ardi ederek (Apple, 2010; Dahlberg ve Moss, 2005)
ozellikle isci sinifina mensup ve farkl etnik kékenden gelen ¢ocuklar izerinde olumsuz etkiler
yaratarak mevcut esitsizlikleri derinlestirmistir. Benzer sekilde, son yillarda yasanan kiresel
krizler de kronosistemin énemini daha da gériiniir kilmaktadir. Ozellikle dijital grenim, saglk



hizmetleri, beslenme ve ¢ocuk bakimina erisimdeki mevcut esitsizliklerin aileler ve egitimciler
Uzerinde yarattigi duygusal baski, ECE merkezlerine iliskin yalnizca gegici ¢ozlimlerin degil kriz
durumlarina karsi dayanikli ve adalet temelli sistemlerin kurulmasi gerektigine dair ihtiyaci
ortaya koymaktadir (Souto-Manning, 2022; Taguma ve digerleri, 2012).

Kronosistem ayni zamanda mesleki gelisimin zaman igindeki degisimini de
vurgulamaktadir. Arastirmalar, ECE’de sosyal adalet temelinde elestirel diisinme, akran
mentorligli ve sorgulayict yaklasimlarin mesleki gelisim slireclerine entegre edilmesinin
egitimcilerin adalete iliskin inanclarinda ve uygulamalarinda anlamli degisimlere yol actigini
gostermektedir (Dover ve digerleri, 2020). Sonug¢ olarak, kronosistem; erken cocukluk
egitiminde toplumsal adaletin sabit bir hedef degil, tarihsel, politik ve iliskisel bir siireg¢
oldugunu goéstermektedir. Bu baglamda, sosyal adalet temelli bir erken cocukluk egitimi
yaklasimi; geg¢misteki adaletsizlikleri taniyan, glinimuizin ihtiyaglarina yanit veren ve
gelecekteki kusaklar i¢in stirdirulebilir adaleti hedefleyen uzun vadeli politikalar gelistirmeyi
gerektirmektedir.

Biitiincil Sosyal Adalet Yaklasimi: Sistemik Diizeylerin Entegrasyonu

Erken c¢ocukluk egitiminde (ECE) sosyal adaletin saglanmasi, yalnizca sinif i¢i olumlu
uygulamalarla ya da tekil politika degisiklikleriyle miimkin degildir. Esitsizligi ve adaletsizligi
surdiren kosullar oldukca katmanli ve iliskiseldir (Fraser, 2008; Sims, 2017). Bu nedenle
uygulanacak etkili bir midahale, gocuklarin gelisimsel siireglerinin karmasikligini ve bu
suregleri etkileyen birbirinden farkli aktorleri ve sistemleri dikkate almahldir (Blewitt ve
digerleri, 2020; Bronfenbrenner, 1979). Midahale programlarinin yalnizca tek bir sistemik
seviyeye odaklanmasi cocuklar arasinda kisa vadeli ya da ylizeysel degisimler yaratilmasina ve
ayni zamanda mevcut esitsizliklerin de pekistiriimesine neden olabilmektedir (Dover ve
digerleri, 2019). Ornegin, kapsayici 6gretim uygulamalari; esnek olmayan miifredat
zorunluluklari ya da okul yonetiminin desteginin eksikligi ya da okulun fiziki kosullari nedeniyle
etkili olamayabilir. Benzer sekilde, aile katilimini artirmaya yonelik uygulamalar; dil engelleri
veya uygun zamanlama gibi sistemsel sorunlar ¢ézllmedigi stirece sinirl kalabilmektedir. Oysa
tim sosyoekolojik sistemi taniyan ve bu sistem dlzeylerinde esglidim saglayan bir
miidahalenin, sirdurdlebilirlik ve uzun vadeli etki agisindan ¢ok daha buylik bir fark
yaratabilecegini sdylemek mimkindir. Bu nedenle butincil bakis agisi, sosyal adaletin
yalnizca kavramsal degil, uygulamada da ¢ok katmanh ve sistemler arasi bir bicimde ele
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Cocuk gelisimi ile 6gretmen yeterlilikleri, aile katihmi, politikalar ve kiltirel sdylemler
arasindaki derin baglanti, miidahale programlarinin ¢cok katmanli, yerel kosullara ve bireysel
farkliliklara duyarli sekilde gelistiriimesini gerekli kilmaktadir. Ayrica gelistirilen bu midahale
programlari, zaman icinde gbozden geciriimeye ve uyarlanmaya acik bir yapida olmahdir.
Sistemik bir yaklasim, sosyal adaleti saglamanin kolektif bir sorumluluk oldugunu vurgulayarak
egitimciler ve aileler Uzerindeki bireysel yiki hafifleterek sorumlulugu kurumlar, topluluklar
ve politika yapicilar arasinda paylastirmalidir. Kisacasi, erken g¢ocukluk egitiminde sosyal
adaleti saglamaya yonelik her girisim, tek dizeyli ¢6ziimlerden uzak kapsaml bir ekolojik
anlayisi benimsemelidir.



Sonug

Bronfenbrenner’in sosyoekolojik kuramina dayanan bu galisma, erken ¢ocukluk dénemindeki
esitsizlik ve adaletsizliklerin ¢ok katmanli sistemler araciligiyla ortaya ciktigini ve/veya
donlsturialdigini savunmaktadir. Arastirmada, her bir sistemik dizeyin (mikrosistem,
mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem) cocuklarin egitim deneyimlerine
dolayli ya da dogrudan etki ettigi; dolayisiyla sosyal adaletin ancak bitiincil bir yaklasimla es
zamanh ve bireysel farkhliklara uyumlu bir sekilde ele alinmasiyla saglanabilecegi
vurgulanmistir.

Erken cocukluk egitiminde sosyal adalet, cocuklarin farkliliklarini taniyan, esitsizlikleri ortadan
kaldiran, tiim cocuklara aidiyet hissini yasatan egitim ortamlarinin insasini hedeflemelidir. Bu
tlr bir yaklasim, cocuklarin kendilerini degerli, glivende ve kabul edilmis hissetmelerini
saglayarak, ozglvenlerini artirir, 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katkida
bulunur ve potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koyabilecekleri kapsayici bir 6grenme
ortamini mimkdn kilar. Bu kapsamda, egitim politikalarinin gocuklarin dilsel, kiltirel ve
gelisimsel cesitliligini gozeterek kapsayici ve esnek mifredat anlayisini benimsemesi;
O0gretmen yetistirme programlarinda dnyargi karsiti egitim, kiltirel duyarhlik ve sosyal adalet
temelli iceriklere yer verilmesi, egitimde kaynak dagiliminin adalet temelinde yeniden
dizenlenmesi ve Ozellikle dezavantajli bolgelerdeki kurumlar 6nceliklendirilerek nitelikli
ogretmen istihdami ve fiziksel kosullar iyilestirilmesi dnemlidir. Egitimin en 6nemli paydaslari
arasinda olan ailelerin egitime katilimini artirmak amaciyla kiltlire duyarh stratejilerin
gelistirilmesi, egitimde izleme ve degerlendirme sistemlerinin kiltlrel ve duygusal gelisimi de
esas alan c¢ok boyutlu olcitlere dayandiriimasi gibi dizenlemeler ECE’de strdirilebilir
¢O6zlimlerin temel taslarini olusturmaktadir.

Arastirmanin Etik Yonii
Arastirma kapsaminda yararlanilan kaynaklar erisime agik olan veri tabanlarindan elde edildigi
icin etik kurul iznine gerek duyulmamistir.
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