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Ozet

Bu galisma, harmanlanmis 6grenme yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari ve derse
yonelik motivasyonlari Uzerindeki etkisini kuramsal temeller ve giincel arastirma bulgular
dogrultusunda incelemektedir. Ylz ylize 6gretim ile ¢cevrim ici 6grenme bilesenlerini pedagojik acidan
bltlnlestiren harmanlanmis 6grenme modeli; esnek, etkilesimli ve 6grenci merkezli yapisiyla 6zellikle
ortaokul dizeyindeki bilissel ve duyussal 6grenme gereksinimlerine dnemli katkilar sunmaktadir.
Literatlirde yer alan arastirmalar, fen, matematik ve sosyal bilgiler gibi disiplinlerde harmanlanmis
0grenme uygulamalarinin akademik basariyr artirmada, kavramsal anlamayi gliclendirmede ve
ogrencilerin motivasyon diizeylerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
modelin etkisi; uygulama siresi, 6gretmenin deneyimi, teknolojik altyapi ve 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyi gibi baglamsal etmenlere bagl olarak degismektedir. Calismada ayrica ortaokul
diizeyi icin Ontest—sontest kontrol gruplu yari deneysel bir arastirma deseni 6nerilerek harmanlanmis
6grenmenin uygulama boyutlari ayrintili bicimde tartisilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretmen egitimi, altyapi gelistirme ve 6z-dizenleme becerilerinin desteklenmesine yonelik dneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: harmanlanmis 6grenme, ortaokul, akademik basari

The Effect of Blended Learning Method on Secondary School Students' Academic Achievement and
Motivation

Abstract

This study examines the impact of the blended learning approach on middle school students’ academic
achievement and motivation by drawing on theoretical foundations and recent empirical research.
Blended learning, which integrates face-to-face instruction with online learning components in a
pedagogically meaningful way, provides flexibility, interactivity, and learner-centered experiences that
align with the cognitive and affective needs of middle school students. Findings reported in the
literature indicate that blended learning practices in subjects such as science, mathematics, and social
studies enhance academic performance, strengthen conceptual understanding, and improve students’
motivation toward learning. However, the effectiveness of the model varies depending on contextual
factors such as implementation duration, teacher competence, technological infrastructure, and
students’ digital literacy levels. The study also proposes a quasi-experimental pretest—posttest control
group research design for middle school settings and discusses the practical dimensions of
implementing blended learning. Based on the reviewed findings, recommendations are offered for
teacher training, infrastructure enhancement, and the development of students’ self-regulation skills.

Keywords: blended learning, middle school, academic achievement

L Ogretmen, Milli Egitim Bakanligl, mahmuut23@gmail.com, 0000-0003-3692-1488



mailto:mahmuut23@gmail.com
https://doi.org/10.5281/zenodo.17863180

Giris

Egitim sistemlerinde yasanan teknolojik ve pedagojik dénisiim, 6gretim slreclerini yalnizca
sinif igi etkinliklerle sinirli olmaktan gikarmis, cevrim igi ortamlarla desteklenen esnek 6grenme
modellerini 6n plana tasimistir (Cirak-Kurt, Yildirim ve Clicilik, 2017). Bu dontsimiin en dikkat
cekici yansimalarindan biri, ylz ylze Ogretim ile c¢evrim igi Ogretimi butlnlestiren
harmanlanmis (karma) 6grenme yaklasimidir (Déniisiim, 2019). Ozellikle ortaokul diizeyinde
ogrencilerin hem akademik basarilarinin hem de 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
istenen diizeye ¢ikarilamamasi, 6gretmenleri ve arastirmacilari yeni 6gretim tasarimlarina
yoneltmektedir (Saritepeci ve Cakir, 2014).

Turkiye’de yapilan galismalar, ortaokul 6grencilerinin 6zellikle matematik, fen ve sosyal bilgiler
derslerinde soyut kavramlari anlamada glicliik yasadiklarini, bu durumun da derse yonelik
motivasyon ve akademik basariyi olumsuz etkiledigini géstermektedir (Unsal, 2012). Bu
cercevede harmanlanmis 6grenme hem bilissel hem duyussal boyutta 6grenme ¢iktilarinin
gelistirilmesine yonelik dnemli bir potansiyel sunmaktadir (Cirak-Kurt vd., 2017). Ortaokul
ogrencilerinin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda, yapilandirmaci anlayisa dayali, etkilegimli
ve teknolojiyi anlaml bicimde kullanan 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, basari ve
motivasyonun artirilmasinda kritik bir rol oynamaktadir (Dénistim, 2019).

Bu tez calismasinin amaci, harmanlanmis 6grenme ydnteminin ortaokul 6grencilerinin
akademik basarilari ve derse yonelik motivasyonlari lGzerindeki etkisini kuramsal ve arastirma
bulgulari 1siginda incelemek, Turkiye baglaminda yurutilen giincel calismalarla iliskilendirerek
tartismak ve uygulayicilara somut oneriler gelistirmektir (Unsal, 2012). Bu amacg
dogrultusunda harmanlanmis 6grenmenin kuramsal temelleri, ortaokul diizeyinde uygulama
ornekleri, basari ve motivasyon Uzerindeki etkilerine iliskin arastirma bulgulari ile 6rnek bir
arastirma deseni ayrintili bicimde ele alinmaktadir (Saritepeci ve Cakir, 2014).

1. Kuramsal Cergeve ve Kavramsal Temeller

Harmanlanmis 6grenme, en yalin tanimiyla, yiz ylize 6gretim ile c¢evrim ici 6grenme
etkinliklerinin pedagojik olarak anlamli bicimde butlinlestirilmesidir (Graham, 2013, akt.
Donlsiim, 2019). Bu buitinlestirme, yalnizca teknoloji eklemesi degil, 6grenme hedefleri,
icerik, etkinlikler ve 6lgme-degerlendirme siireclerinin yeniden tasarlanmasini gerektiren
planli bir 6gretim modelidir (Demirer, 2009). Karma 6grenme, senkron (eszamanh) ve
asenkron (eszamansiz) 6grenme firsatlarini bir araya getirerek 6grencilere hem 6gretmen
rehberliginde hem de kendi hizlarinda 6grenme olanagi sunmaktadir (D6nlisiim, 2019).
Karma/harmanlanmis 6grenmenin kuramsal temelinde yapilandirmacilik, sosyal 6grenme
teorisi ve bireysellestirilmis 6grenme yaklasimlari énemli yer tutmaktadir (Unsal, 2012).
Yapilandirmaci bakis agisina gore o6grenciler bilgiyi pasif bicimde almak yerine, 6nceki
yasantilari ile yeni bilgiyi iliskilendirerek anlamlandirir; bu siirecte teknoloji destekli zengin
o6grenme ortamlari, coklu temsil ve etkilesim firsatlari sagladiklari icin 6grenmenin kaliciligini
artirabilmektedir (Demirer, 2009). Sosyal 6grenme perspektifinde ise cevrim ici tartisma
forumlari, isbirlikli etkinlikler ve akran geri bildirimi, 6grencilerin derse baglihk ve
motivasyonunu destekleyen dnemli bilesenler olarak goriilmektedir (Cirak-Kurt vd., 2017).
Turkiye’de harmanlanmis 6grenme ile ilgili literatir, agirlikli olarak yiksekogretim ve
ortadgretim diizeyinde yogunlasmakla birlikte, son yillarda ortaokul diizeyinde de artan sayida
calisma yariataldGgint ortaya koymaktadir (Cirak-Kurt vd., 2017). Literatlir incelemeleri,
harmanlanmis 6grenmeye iliskin tez ve makalelerin blyik bir b6limiiniin akademik basari,
motivasyon, tutum, oz-yeterlik ve 6grenmenin kalicihg gibi degiskenlere odaklandigini



gostermektedir (Donistim, 2019). Ozellikle fen bilimleri, matematik ve sosyal bilgiler
derslerinde harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin giderek daha fazla tercih edildigi, bunun
da bu derslerdeki geleneksel guglikleri azaltma potansiyeli tasidigi vurgulanmaktadir
(Saritepeci ve Cakir, 2014).

2. Harmanlanmis Ogrenmenin Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasi

Ortaokul dénemi, 6grencilerin bilissel gelisim agisindan somut islemlerden soyut diisinmeye
gegis slrecini yasadiklari, ayni zamanda akademik benlik algisi ve motivasyonlarinin hassas
oldugu bir dénemdir (Unsal, 2012). Bu dénemde 6grencilerin derse yénelik olumsuz tutum ve
kaygilarinin azaltilmasi, basari deneyimlerinin artirilmasi ve 06grenme slreglerine aktif
katihmlarinin saglanmasi, uzun vadeli akademik kariyerleri acisindan belirleyici olmaktadir
(Saritepeci ve Cakir, 2014).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ortaokul diizeyinde genellikle su bilesenler Uzerinden
tasarlanmaktadir: sinif igi ylz ylize dersler, ¢evrim igi igerikler (video dersler, e-igerikler,
animasyonlar), etkilesimli alistirmalar, 6dev ve projeler, cevrim igi tartisma ortamlari ve dijital
Olgme-degerlendirme araglari (Korkmaz, 2020). Turkiye’de 6zellikle EBA (Egitim Bilisim Ag)
icerikleri ile harmanlanmis 6gretim uygulamalari, ortaokul fen ve matematik derslerinde hem
o6g8renme materyallerini zenginlestirmek hem de sinif ortaminda harcanan zamani daha verimli
kullanmak amaciyla kullanilmaktadir (Korkmaz, 2020).

Ters yiz sinif (flipped classroom) modeli, harmanlanmis 6grenmenin ortaokul diizeyinde sik¢a
kullanilan tasarim bicimlerinden biridir (Cinar ve Unsal, 2024). Bu modelde égrenciler temel
kavram ve acgiklamalari dersten dnce ¢evrim ici videolar, etkilesimli icerikler ve kisa okuma
materyalleri araciligiyla 6grenmekte; sinif ici zaman ise daha ¢ok problem ¢6zme, tartisma,
proje calismalari ve pekistirme etkinliklerine ayrilmaktadir (Cinar ve Unsal, 2024). Béylece sinif
ici slireg, 6gretmenin anlatimina dayali tek yonli bir yapidan, 6grencilerin aktif katilmini
onceleyen iki yonli ve etkilesimli bir yapiya donismektedir (Dontisiim, 2019).

Saritepeci ve Cakir'in ortaokul sosyal bilgiler dersinde yuruttikleri calismada harmanlanmis
o6grenme ortami; sinif ici anlatim, grup ¢alismalari, akran tartismalari gibi ylz ylize bilesenlerle
birlikte, dijital icerikler, web tabanl etkinlikler ve c¢evrim ici 6dev ve degerlendirme
uygulamalarini icermektedir (Saritepeci ve Cakir, 2014). Calisma bulgulari, bu tir batiancal
tasarimlarin 6zellikle derse yonelik tutum ve motivasyon lzerinde anlamh diizeyde olumlu
etkiler yaratabildigini gbstermektedir (Saritepeci ve Cakir, 2014). Benzer sekilde fen bilimleri
dersinde harmanlanmis 6grenme uygulayan calismalarda, deney gruplarinin geleneksel
yonteme gore daha yiksek basari ve motivasyon puanlarina ulastigi rapor edilmektedir
(Yildirim, 2024).

3. Harmanlanmis Ogrenmenin Akademik Basariya Etkisi

Harmanlanmis 6grenmenin akademik basariya etkisine yonelik Turkiye’de ve diinyada ¢ok
sayida ¢calisma bulunmaktadir ve bu calismalarin 6nemli bir kismi, harmanlanmis 6grenmenin
basari Uzerinde distkten yiksege degisen ancak genellikle olumlu yonde bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir (Cirak-Kurt vd., 2017). Turkiye’de yapilan meta-analiz calismalari,
harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari (zerinde genel
olarak pozitif ve anlaml bir etki blylkligine sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Cirak-Kurt
vd., 2017). Bu meta-analizlerde 6zellikle fen, matematik, yabanci dil ve 6gretmen yetistirme
programlarinda yiritilen c¢alismalarin  dahil edildigi, ancak ortaokul dizeyindeki
arastirmalarin da giderek arttig belirtilmektedir (Donisiim, 2019).



Unsal'in “Harmanlanmis Ogrenmenin Basari ve Motivasyona Etkisi” bashkli deneysel
¢alismasinda, harmanlanmis 6grenme etkinligine katilan 0Ogrencilerin akademik basari
puanlarinin, yalnizca yliz ylze 6grenim goren 6grencilerle benzer dizeyde oldugu, ancak
kalicilik testi puanlarinin anlamli bicimde daha yiiksek oldugu bulunmustur (Unsal, 2012). Bu
bulgu, harmanlanmis 6grenmenin yalnizca kisa vadeli basariyi degil, ayni zamanda uzun vadeli
bilgi kalicihgini da destekledigine isaret etmektedir (Unsal, 2012). Kalicilik puanlarindaki
yukselmenin, 6grencilerin ¢evrim igi icerige istedikleri zaman tekrar erisebilmeleri, bireysel
hizda 6grenme ve gerektiginde geri donerek pekistirme yapabilmeleriyle iligkili oldugu
disanilmektedir (Demirer, 2009).

Fen egitimi alaninda yuritilen galismalarda da harmanlanmis 6grenme ile sosyal medya
destekli 6grenmenin, 6grencilerin fen derslerindeki akademik basarilarini anlamli diizeyde
artirdigl, ayrica kendi kendine 06grenme becerilerini gliclendirdigi rapor edilmektedir
(Akglindliz, 2013, akt. Cirak-Kurt vd., 2017). Benzer sekilde fen egitiminde harmanlanmis
6grenme uygulamalarini inceleyen arastirmalar, deney gruplarinin basari testlerindeki
ortalama puanlarinin kontrol gruplarina kiyasla daha yiiksek oldugunu, etki biytkltklerinin ise
genellikle “orta” ile “yuksek” araliginda yer aldigini gostermektedir (Yildirim, 2024). Bu
bulgular, fen gibi soyut kavramlarin yogun oldugu derslerde gorsel, isitsel ve etkilesimli dijital
materyallerle desteklenen harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kavramsal anlamayi
glclendirdigini disindlirmektedir (Yildirim, 2024).

Ortaokul matematik dersinde ters yiz sinif modeline gore tasarlanan harmanlanmis 6grenme
uygulamasinda, Cinar ve Unsal, 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilari ile ilgili olarak deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulamamis olmakla birlikte, 6grencilerin bireysel
calisma becerilerinin ve derse iliskin farkindaliklarinin olumlu yonde gelistigini rapor
etmislerdir (Cinar ve Unsal, 2024). Arastirmacilar, anlamli farkin olusmamasini uygulama
slresinin gorece kisa olmasi ve oOgrencilerin bu 06gretim modeline uyum sireciyle
iliskilendirmekte, yine de nitel gézlemlerin ve 6grenci gorislerinin harmanlanmis 6grenmenin
basariya dolayli katkilarina isaret ettigini vurgulamaktadir (Cinar ve Unsal, 2024). Bu durum,
harmanlanmis 6grenmenin etkisinin yalnizca test puanlari (zerinden degil, 6grenme
slreclerine iliskin beceri ve aliskanliklar lizerinden de degerlendiriimesi gerektigini ortaya
koymaktadir (D6niisiim, 2019).

Literatiirde, harmanlanmis 6grenmenin 6zellikle disiik ve orta basari diizeyindeki 6grenciler
icin destekleyici bir islev gordugline, bireysel hizda ¢alisma ve tekrar imkani sunarak bu
ogrencilerin basarilarini yukari gektigine iliskin bulgular da bulunmaktadir (Demirer, 2009).
Bununla birlikte, teknolojik altyapi eksiklikleri, 6grencilerin 6z-dizenleme becerilerinin
yetersizligi ve cevrim ici ortamlarin etkin kullaniimamasi gibi etmenler, harmanlanmis
O0grenmenin potansiyel etkilerini sinirlayabilmektedir (Korkmaz, 2020). Bu nedenle
harmanlanmis 6grenmenin akademik basariya etkisinin, baglamsal kosullar ve uygulamanin
niteligiyle birlikte ele alinmasi gerekmektedir (Cirak-Kurt vd., 2017).

4. Harmanlanmis Ogrenmenin Motivasyon Uzerine Etkisi

Ogrenci motivasyonu, 6zellikle ortaokul déneminde, akademik basari ve 6grenmeye devam
etme niyetinin en gicli yordayicilarindan biri olarak kabul edilmektedir (Saritepeci ve Cakir,
2014). Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirabilecek
coklu uyaranlar, etkilesimli etkinlikler ve kisisellestirilmis 6grenme yollari sundugu igin
motivasyon acisindan énemli bir potansiyel tasimaktadir (Unsal, 2012). Arastirma bulgulari, iyi
tasarlanmis harmanlanmis 6grenme ortamlarinin  6grencilerin  derse yo6nelik igsel
motivasyonunu artirabildigini, ozellikle o6zerklik, yeterlik ve iliski kurma gereksinimlerini



desteklediginde motivasyonun daha kalici hale geldigini gostermektedir (Akglindiiz, 2013, akt.
Cirak-Kurt vd., 2017).

Saritepeci ve GCakir'in ortaokul sosyal bilgiler dersine yodnelik harmanlanmis 6grenme
calismasinda, deney ve kontrol gruplari arasinda derse yonelik motivasyon acisindan anlamli
bir fark bulunmamakla birlikte, harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin motivasyon
erisi diizeyleri Gzerinde genis bir etki blyukligine sahip oldugu rapor edilmistir (Saritepeci ve
GCakir, 2014). Arastirma, harmanlanmis 6grenmenin 6zellikle derse yonelik olumlu tutum
gelistirme bakimindan geleneksel yonteme gére daha etkili oldugunu, 6grencilerin derse
katiliminin ve 6grenme sirecine yonelik ilgilerinin arttigini ortaya koymaktadir (Saritepeci ve
Cakir, 2014). Bu bulgular, motivasyonun yalnizca anlk haz veya hoslanma duygusuyla degil,
zaman iginde gelisen derse baglilik ve ilgiyle iliskili olduguna isaret etmektedir (Heafner, 2004,
akt. Saritepeci ve Gakir, 2014).

Unsal’in galismasinda, harmanlanmis 6grenme ile yiiz yiize 6grenme yaklagimini karsilastiran
motivasyon Olgegi sonuglar, iki grup arasinda anlamh bir fark bulunmadigini, ancak
harmanlanmis 6grenme uygulamasina katilan 6grencilerin motivasyon puanlarinin sireg
icerisinde daha istikrarli bir artis egilimi gosterdigini ortaya koymustur (Unsal, 2012). Bu
durum, harmanlanmis 6grenmenin motivasyonu tek basina dramatik bicimde yilkseltmekten
ziyade, motivasyonun dalgalanmalarini azaltan ve 6grenme sirecini daha strdurilebilir kilan
bir yapi sundugu seklinde yorumlanabilir (Unsal, 2012).

Son yillarda vyapilan c¢alismalarda, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kullanilan
oyunlastirma, basari rozetleri, puan sistemi, ¢cevrim ici yarismalar ve akran geri bildirimi gibi
bilesenlerin, 6grencilerin derse yonelik motivasyonunu artirdigina iliskin bulgular da dikkat
cekmektedir (Yildirim, 2024). Fen bilimleri dersinde harmanlanmis 6grenme modelinin
akademik basari ve motivasyon Uzerindeki etkisini inceleyen bir arastirmada, deney
grubundaki 6grencilerin fen dersini 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarinin kontrol
grubuna gore anlamli bicimde daha yiksek oldugu, ayrica 6grencilerin derste aktif rol
almaktan daha fazla hoslandiklari rapor edilmistir (Yildirirm, 2024). Bu tir bulgular,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda motivasyonun vyalnizca teknolojik araclarla degil,
pedagojik tasarimin niteligiyle de yakindan iliskili oldugunu gostermektedir (Cirak-Kurt vd.,
2017).

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkileyebilecek
bazi faktorler de bulunmaktadir. Ozellikle dijital okuryazarlk diizeyi disiik olan &grenciler,
cevrim ici platformlara erismekte, igerikleri yonetmekte ve gorevlerini zamaninda
tamamlamakta gliclik yasayabilmekte; bu da motivasyon kaybina yol acabilmektedir
(Korkmaz, 2020). Ayrica ¢evrim igi ortamlarin asiri bilgi yiklemesine, dikkat daginikligina ve
erteleme davranisina zemin hazirlamasi, 6z-diizenleme becerileri yeterince gelismemis
ortaokul 6grencilerinde motivasyonun istikrarli bicimde strdirilmesini zorlastirabilmektedir
(Demirer, 2009). Bu nedenle harmanlanmis 6grenme tasarimlarinda, 6grencilere zaman
yonetimi, gorev takibi ve 6z-diizenleme konusunda rehberlik saglanmasi, motivasyonun
korunmasi agisindan dnem tasimaktadir (Unsal, 2012).

5. Ortaokul Diizeyi i¢in Ornek Arastirma Deseni Onerisi

Harmanlanmis Ogrenmenin ortaokul o6grencilerinin akademik basarisi ve motivasyonu
Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla, literatiirde yaygin olarak kullanilan 6ntest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen temel alinarak bir arastirma modeli 6nerilebilir (Saritepeci
ve Cakir, 2014). Bu desende, benzer 6zelliklere sahip iki ortaokul subesi, deney ve kontrol



grubu olarak belirlenmekte; deney grubunda harmanlanmis 6grenme yontemi, kontrol
grubunda ise geleneksel yiiz yiize 6gretim uygulanmaktadir (Unsal, 2012).

Arastirmanin calisma grubunu, bir devlet ortaokulunun 7. sinifindaki iki sube olusturabilir;
ornegin her bir subede yaklasik 25—30 6grenci bulunmasi, drneklem buyiklGgi acisindan
literatiirdeki benzer calismalara paralel bir yapi sunacaktir (Cinar ve Unsal, 2024). Deney
sureci, ilgili dersin (6rnegin fen bilimleri ya da matematik) belirli bir tinitesine yonelik olarak
6—8 haftalik bir zaman dilimini kapsayabilir (Yildirim, 2024). Arastirmada kullanilacak veri
toplama araclari; akademik basari testi, derse yonelik motivasyon 6lcegi ve gerekirse derse
yonelik tutum &lcegi seklinde yapilandirilabilir (Unsal, 2012).

Akademik basari testi, ilgili Gnite kazanimlarini kapsayan coktan se¢meli ve acik uglu
sorulardan olusabilir; gegerlik ve glivenirlik ¢alismalari uzman goérisi ve pilot uygulama ile
desteklenmelidir (Akglindiiz, 2013, akt. Cirak-Kurt vd., 2017). Motivasyon 0lgegi olarak, ARCS
modeline dayali, dikkat, ilgi, gliven ve doyum boyutlarini 6lgen bir 6lgek kullanilabilir;
Turkiye’de uyarlamasi yapilmis motivasyon O6lceklerinden yararlanilabilir ya da arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6lcegin psikometrik 6zellikleri test edilebilir (Saritepeci ve Cakir, 2014).
Veri analizi slrecinde, ontest-sontest puanlari arasindaki farklar igin bagimli ve bagimsiz
orneklemler t-testi, gerektiginde kovaryans analizi (ANCOVA) gibi parametrik testlerden
yararlanilabilir (Cirak-Kurt vd., 2017).

Deneysel uygulamada, deney grubuna yonelik harmanlanmis 6grenme tasarimi, sinif ici ve
cevrim ici bilesenleri icerecek sekilde ayrintili olarak planlanmalidir. Sinif ici bilesenler; kisa
Ozet anlatimlar, soru—cevap, grup calismalari ve problem ¢6zme etkinliklerinden olusabilir
(Korkmaz, 2020). Cevrim ici bilesenler ise EBA icerikleri, 6gretmen tarafindan hazirlanan video
dersler, etkilesimli similasyonlar, ¢evrim ici alistirmalar ve forum tartismalarini kapsayabilir
(Korkmaz, 2020). Ogrenciler, her hafta belirli video ve icerikleri dersten énce izlemeye,
ardindan sinifta bu iceriklere dayali etkinliklere katilmaya tesvik edilmelidir (Cinar ve Unsal,
2024).

Arastirmanin nitel boyutunu glclendirmek icin, deney grubu o6grencileriyle odak grup
gortsmeleri yapilabilir; bu goriismelerde 6grencilerin harmanlanmis 6grenme siirecine iliskin
algilan, guclik yasadiklari noktalar ve motivasyonlarini artiran unsurlar derinlemesine
incelenebilir (Yildirim, 2024). Elde edilen nitel veriler, nicel bulgulari destekleyici ve agiklayici
nitelikte temalar halinde raporlanabilir (Cirak-Kurt vd., 2017). Bu sekilde, harmanlanmis
O0grenmenin ortaokul Ogrencileri Uzerindeki etkisi hem sayisal veriler hem de 6grenci
deneyimlerine dayali anlatilar araciligiyla daha bitlincil bicimde ortaya konulmus olacaktir
(Unsal, 2012).

Tartisma

Literatlirden elde edilen bulgular ve Onerilen arastirma deseni birlikte ele alindiginda,
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin ortaokul diizeyinde hem akademik basari hem de
motivasyon acisindan onemli firsatlar sundugu soylenebilir (Cirak-Kurt vd., 2017). Fen ve
matematik gibi kavramsal glcliklerin yogun oldugu derslerde, dijital materyaller,
simillasyonlar ve etkilesimli etkinlikler aracihigiyla 0Ogrencilerin soyut kavramlari
somutlastirabildikleri, bu durumun da basari puanlarina ve kavramsal anlama diizeyine olumlu
yansidigi gorilmektedir (Yildirim, 2024). Sosyal bilgiler gibi disiplinlerde ise harmanlanmis
o6grenme, tarihsel ve toplumsal olaylarin gorsel-isitsel materyallerle desteklenmesine olanak
taniyarak 6grencilerin derse yonelik ilgisini ve derse katihm diizeyini artirmaktadir (Saritepeci
ve Cakir, 2014).



Bununla birlikte, harmanlanmis 6grenmenin etkilerinin her zaman istatistiksel olarak anlaml
diizeyde ortaya ¢ikmadigi calismalar da mevcuttur (Cinar ve Unsal, 2024). Bu tiir calismalarda
sikhikla vurgulanan noktalar; uygulama slresinin kisa olmasi, 6grencilerin yeni 6gretim
modeline uyum siireci, teknik ve altyapisal sorunlar ile 6gretmenin bu modele iliskin deneyim
eksikligidir (Korkmaz, 2020). Dolayisiyla harmanlanmis 6grenmenin etkisinin, tek basina
modelin niteliginden ziyade, uygulama sirecinin kalitesi, 6gretmenin pedagojik yeterligi,
okulun teknolojik altyapisi ve 06grencilerin dijital okuryazarlik dizeyi ile birlikte
degerlendirilmesi gerekmektedir (Demirer, 2009).

Meta-analiz bulgulari, harmanlanmis 6grenmenin genel olarak akademik basari Gzerinde
pozitif ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu, ancak etki blytkligunin derse, sinif dlizeyine ve
kullanilan harmanlanmis 6grenme tasarimina gore degistigini gostermektedir (Cirak-Kurt vd.,
2017). Ortaokul dizeyinde vydiratiulen calismalarda, o6zellikle 6grencilerin derse karsi
motivasyon ve tutumlarinda gozlenen iyilesmeler, uzun vadede akademik basariya zemin
hazirlayan bir iklim olustugunu disindiirmektedir (Saritepeci ve Cakir, 2014). Bu cercevede
harmanlanmis 6grenme, yalnizca kisa vadeli sinav basarilarini artiran bir ara¢ degil, ayni
zamanda Ogrenmeye yoOnelik olumlu aliskanliklar ve beceriler kazandiran bir pedagojik
yaklasim olarak degerlendirilmelidir (Unsal, 2012).

Sonug ve Oneriler

Bu makale kapsaminda harmanlanmis 6grenme yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin akademik
basarilari ve motivasyonlari Gzerindeki etkisi, Turkiye’de yurutilen glincel arastirmalar ve
kuramsal tartismalar 1siginda ele alinmistir (Cirak-Kurt vd., 2017). incelenen calismalar,
harmanlanmis 6grenmenin ozellikle fen, matematik ve sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin
akademik basarilarini artirma ve derse yonelik motivasyonlarini gelistirme potansiyeline sahip
oldugunu gostermektedir (Yildirnm, 2024; Saritepeci ve Cakir, 2014). Bununla birlikte, bu
etkinin blayukliglu baglamsal faktorlere, uygulamanin siresine, 6gretmenin deneyimine ve
teknolojik altyapinin niteligine bagli olarak degisebilmektedir (Korkmaz, 2020).
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, oOgrencilerin 6grenme silirecinde daha aktif rol
almalarini, kendi hizlarinda ¢alisma imkani bulmalarini ve ders disinda da 6grenmeye devam
etmelerini saglayarak hem basari hem motivasyon acisindan olumlu katkilar sundugu
sdylenebilir (Unsal, 2012). Ozellikle cevrim ici iceriklere tekrar tekrar erisebilme ve sinif igi
zamanin daha ¢ok tartisma, uygulama ve problem ¢ézmeye ayrilmasi, 6grenmenin kahciligini
ve derse yonelik ilgiyi artiran temel mekanizmalar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Demirer, 2009).
Elde edilen bulgular i1si8inda, ortaokul diizeyinde harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin
yayginlastirilmasi ve niteliginin artirilmasi igin su éneriler sunulabilir:

1. Ogretmen Egitimi: Ortaokul 6gretmenlerine, harmanlanmis égrenme tasarimi, dijital
icerik gelistirme, ¢evrim ici sinif yonetimi ve 6lgme-degerlendirme konularinda hizmet
ici egitimler verilmelidir (Korkmaz, 2020).

2. Altyapi ve Erisim: Okullarda internet erisimi, cihaz donanimi ve teknik destek olanaklari
gliclendirilmeli; o6grenciler arasindaki dijital ucurumun azaltilmasi icin destek
programlari gelistirilmelidir (Donisim, 2019).

3. Oz-Diizenleme Becerileri: Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda basarili olabilmek icin
gerekli olan zaman yonetimi, gorev takibi ve 6z-diizenleme becerileri, programin bir
parcasi olarak 6grencilere sistematik bicimde kazandirilmalidir (Unsal, 2012).

4. Ders Bazli Tasarim: Her dersin icerigi ve dogasi dikkate alinarak, fen, matematik ve sosyal
bilgiler gibi dersler icin ayri ayri harmanlanmis 6grenme tasarimlari gelistirilmelidir
(Yildirim, 2024; Saritepeci ve Cakir, 2014).



5. Uzun Sireli ve Nitel Arastirmalar: Ortaokul diizeyinde harmanlanmis 6grenmenin
etkilerini ortaya koymak icin daha uzun sireli deneysel ve karma desenli arastirmalara
ihtiyag vardir; 6zellikle nitel verilerle desteklenmis ¢alismalar, 6grencilerin deneyimlerini
ve motivasyon dinamiklerini daha derinlemesine anlamaya katki saglayacaktir (Cinar ve
Unsal, 2024).

Sonuc¢ olarak harmanlanmis 6grenme yontemi, dogru planlandiginda ve uygun kosullarda
uygulandiginda, ortaokul 6grencilerinin hem akademik basarilarini hem de 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini destekleyen glicli bir pedagojik model olarak degerlendirilebilir (Cirak-Kurt
vd., 2017). Tarkiye’de bu alanda artan sayida arastirma ve uygulama bulunmasi, harmanlanmis
6grenmenin egitim sistemimizde giderek daha fazla 6nem kazandigini gdstermekte; bu
alandaki bilimsel bilgi birikiminin, 6gretmenlerin sinif i¢i ve ¢evrim ig¢i uygulamalarina
yansitilmasi, egitimin niteligini artirma agisindan stratejik bir gereklilik olarak ortaya
¢tkmaktadir (Donlstim, 2019).
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