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Ozet

Desen egitimi grafik tasarimda, gézlem, oran-oranti, bigcim ve isik-gblge konularini igeren temel bir
alandir. Desen egitiminin 6grencilerin gézlem, analiz ve tasarim becerilerini gelistirdigine dair bircok
arastirma yer almaktadir. Bu ¢calismada desen egitimi, 6gretim tasarimi modeli olan ADDIE (Analiz,
Tasarim, Gelistirme, Uygulama, Degerlendirme) ile iliskilendirilerek, 5 Asama Modeli adi altinda
planlama, kompozisyon, oran - oranti, karakterlestirme ve i1sik - golge basliklari agisindan ele alinmistir.
5 Asama Modeli ile 6grencilerin gorsel algi dlizeylerinin artirilmasi, analitik diisinme yeteneklerinin
gelistiriimesi ve uygulama becerilerinin desteklenmesi amacglanmistir.  Calismada nicel ve nitel
arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. 5 Asama Modeli ile desen egitimi alan ve almayan
ogrencilerin 6grenim ciktilari anket uygulamasi ile 6l¢lilmeye calisilmistir. Daha sonra konu ile ilgili
alaninda uzman sanat Ogretmenleri ve akademisyenlerle modelin desen egitimine olan etkisi
konusunda birebir goriismeler yapilmis ve sonuglar analiz edilmistir. Calisma sonucunda 5 Asama
Modeliile ilgili veriler bir araya getirilerek, modelin grafik tasarim alaninda desen egitimine olan katkisi
ortaya konulmaya cahsiimistir.
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An Examination of Drawing Education in the Field of Graphic Design Through The 5-Stage
Model

Abstract

Drawing education is a fundamental area of graphic design that encompasses observation,
proportion, form, and light and shadow. Numerous studies have shown that drawing
education develops students' observational, analytical, and design skills. In this study, drawing
education was linked to the ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation,
Evaluation) instructional design model and addressed through the 5-Step Model, which covers
planning, composition, proportion, characterization, and light and shadow. The 5-Step Model
aims to increase students' visual perception, develop their analytical thinking, and support
their application skills. Both quantitative and qualitative research methods were used in the
study. The learning outcomes of students who received and did not receive drawing education
using the 5-Step Model were measured with a questionnaire. Subsequently, one-on-one
interviews were conducted with art teachers and academics specializing in the field to discuss
the model's impact on drawing education, and the results were analyzed. The study concluded
by compiling data related to the 5-Step Model, aiming to highlight its contribution to drawing
education in the field of graphic design.
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Giris

Desen egitimi, sanat ve tasarim disiplinlerinin temelini olusturan gorsel algi, bigim ¢éziimleme
ve ifade becerilerinin gelistiriimesine yonelik bir derstir. Desen egitimi, yalnizca teknik bir ¢izim
sUreci degil; 6grencinin gozlem, analiz ve yorumlama yeteneklerini gelistiren bilissel bir egitim
surecidir. Arnheim’e gore (2012: 281-283) disinme imgeler aracihigiyla gerceklesmis; gérme,
salt duyusal bir streg degil, bilissel bir etkinlik olarak sanat egitimi icerisinde yapilandiriimistir.
Benzer bicimde Gombrich (1997: 15-20), sanatin bireyin gérme bicimini donustliren bir
o0grenme alani oldugunu vurgulamis ve sanat egitiminin alginin yapilandiriimasiyla iliskili
oldugunu ifade etmistir. Ocvirk et al. (2009: 11-13), deseni bicim, oran ve deger iliskileri
Uzerinden ele alarak, gozleme dayali gorsel ¢oziimlemenin temel bir ifade alani olarak
tanimlamigtir. Bu gorisler dogrultusunda desen egitimi, yalnizca teknik bir beceri degil; ayni
zamanda yaratici didsinme ve estetik alginin gelisimini destekleyen bir silire¢ olarak
degerlendirilmistir. Desen egitimi, 68rencinin gorsel diisinme yetisini gelistiren bir ara¢ olarak
O0gretim tasarimiyla da iliskilendirilmistir. Bu baglamda Berger'e gére goérme, konusmadan
once gelisen ve bireyin dinyadaki konumunu belirleyen temel bir algisal strectir (Berger,
2008: 11). Buna goére bireylerin dinyayr algilama bigimlerinin kisisel deneyimleri
dogrultusunda sekillendigini belirterek, desen egitiminde goézlem ve gorsel disinmenin
merkezi roliini destekleyen bir yaklasim sunmustur. Benzer sekilde Edwards (2012: 28-30),
desenin sanatginin dlnyayl algilama, gorsel iliskileri ¢dzimleme ve ¢izim sirecinde
yogunlasma deneyimini dogrudan yansitan bir ifade alani oldugunu; bu yoniyle desen
calismalarinin algisal ve bilissel strecleri bitinlestiren temel bir gérsel diislinme pratigi olarak
degerlendirilebilecegini belirtmistir. Grafik tasarim egitimi baglaminda desen dersi, 6grencinin
form, oran, isik-gblge ve kompozisyon gibi temel ilkeleri sistemli bicimde uygulamasina
yardimci olmustur. Bu arastirmada, 5 Asama Modeli; planlama, kompozisyon, oran-oranti,
karakterlestirme ve 1sik-golge gibi kriterler temel alinarak desen egitimi siireci asamali olarak
incelenmistir.

Problem

Grafik tasarimda desen egitimi, 6grencilerin gdzlemleme, ¢6ziimleme, oran-oranti kurma,
kompozisyon olusturma ve tasarim yapabilme becerilerini gelistirmeyi amaglayan temel bir
alandir. Bu nedenle desen egitiminin, 6gretim tasarimi ilkeleri dogrultusunda planli ve asamali
bir model gercevesinde yurutilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada, desen egitimi 5 Asama
Modeli 6nerisi cercevesinde degerlendirilmistir. Arastirmanin problem sorulari asagida yer
alan bes soru ile sinirlandiriimistir. Bu sorularla, 5 Asama Modeli’'nin uygulanabilirligini ve
ogrenciler Gzerindeki etkisi Ol¢lilmeye calisiimistir. Bu dogrultuda asagida yer alan alt
problemlere yanitlar aranmaya c¢alisilmistir; Ders slirecinde 6grencilerin ¢calismaya baslama,
ilerleme ve tamamlama adimlarini nasil yapilandirilmaktadir? Ogrencilerin, kompozisyonu
olustururken izledikleri y®&ntemler nelerdir? Ogrenciler, oran-oranti ve &lciilendirme
tekniklerini hangi asamalarda ve ne siklikta kullanmaktadir? Desen egitimi slirecinde 6grenilen
form, doluluk-bosluk, leke, tonlama ve kompozisyon ¢alismalarinin grafik tasarim projelerine
yansimalari nasil olmaktadir? Desen egitimi slrecinde herhangi olumsuzluk durumunda,
ogrencilerin karsilastiklari sorunlar nelerdir? Bu durumun 6grenme sirecine etkisi nedir?



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, desen egitim siirecini grafik tasarim baglaminda, asamali ve
sistematik bir yapi cergevesinde incelemektir. Calismada, 6gretim tasarimi alaninda yaygin
olarak kullanilan ADDIE Modeli’'nden (Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama, Degerlendirme)
esinlenilerek gelistirilen 5 Asama Modeli’nin (Planlama, Kompozisyon, Oran-Oranti,
Karakterlestirme, Isik-Golge) desen egitimine etkilerinin degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Kapsam ve Sinirhliklar

Bu arastirmada desen egitiminin grafik tasarim egitimine olan etkisi belirli sinirlar cercevesinde
ele alinmistir. Calismanin &rneklemini istanbul Aydin Universitesi Grafik Tasarim Bolimd,
Edirne Trakya Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik Tasarim Bélimdi, Balikesir
Universitesi Glizel Sanatlar Fakiltesi Grafik Tasarim Bolimi, Kastamonu Universitesi Guizel
Sanatlar Fakdiltesi ve Litvanya Mykolas Romeris Universitesi Dijital Medya Tasarimi grencileri
olusturmustur. Katihmcilar gonallilik esasina gore belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular yalnizca belirtilen kurumlarda yer alan 6grencilerin deneyimleriyle sinirhdir. Veriler,
s6z konusu Universitelerde yuritilen desen egitimi ders igerikleriyle sinirhdir.

Literatiir

Kavuran (2005: 317-323), “Egitim Fakiilteleri Resim-is Ogretmenliginde Desen Derslerinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar ve Céziim Onerileri” bashkl arastirmasinda, Tiirkiye
genelindeki egitim fakiltelerinde yer alan Resim-is Ogretmenligi programlarinda yiiriitiilen
desen derslerinin mevcut durumunu incelemis ve bu derslerde karsilasilan sorunlara yonelik
¢O0zim Onerileri gelistirmistir. Calisma, desen egitiminin 6gretim programi icindeki yerini,
uygulama bicimini ve egitim slrecinin yeterliligini cok yonli olarak degerlendirmeyi
amaclamistir. Arastirma, 2001-2002 6gretim vyili icerisinde Tirkiye genelinde bulunan 21
Universitede gorev yapan 323 6gretim elemaninin katilimiyla gerceklestirilmistir. Tarama
modeliyle yirutilen arastirmada veriler, anket formu araciligiyla toplanmis; bulgular frekans,
yuzde ve ki-kare analizleriyle degerlendirilmistir. Katilimcilarin yas, akademik unvan ve gorev
yaptiklari Universite degiskenleri arasinda anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir. Bulgular,
ogretim elemanlarinin biylk cogunlugunun (%88,6) desen derslerinin haftalik ders saati
bakimindan vyetersiz oldugunu, %64’lGniin ders igeriklerini uygulama agisindan sinirli
buldugunu ortaya koymustur. Ayrica, %68,8 oraninda 6gretim elemani, mevcut ders iceriginin
ogrencilerin gelisim dizeylerine ve fakiilte olanaklarina gére uygulanabilir olmadigini ifade
etmistir. Bu durum, desen egitiminin sistematik bir planlama ve yeterli uygulama siresi
olmaksizin ylritildigini gostermistir. Kavuran’in calismasinda, desen egitiminin 6grencinin
gozlem, bicim ¢oziimleme, oran-oranti ve ifade becerilerinin gelisiminde temel bir rol
oynadigl; ancak derslerin ¢cogu zaman ezbere dayali 6gretim anlayisiyla yaritildiga
vurgulanmistir. Arastirmada, 6gretim elemanlarinin énemli bir kismi 6grencilerin bicimsel
analiz ve oran—oranti konularinda gugliik yasadigini, bunun nedeninin ise 6gretim slrecinde
asamall bir modelin kullanilmamasi oldugunu belirtmistir. Sonu¢ olarak, desen derslerinin
iceriginin planli, agamali ve uygulama temelli bir yaklagimla yeniden yapilandirilmasi gerektigi
ifade edilmistir.

Mohamad (2011: 7-15) tarafindan gergeklestirilen “The Instructional Material Blended with
Needham 5 Phases Strategy in Teaching Visual Art Education” baslikh ¢alismada, gorsel



sanatlar egitiminde Needham’in Bes Asamali Ogretim Modeli’nin uygulanabilirligi ve etkililigi
arastinlmigtir. Arastirmanin amaci, 6gretim sirecine uygun bicimde gelistirilen multimedya
destekli 6gretim materyalinin, sanat egitiminde 6grencilerin 6§renme motivasyonuna ve
basari diizeyine etkisini belirlemektir. Calismada, Yapilandirmaci Ogrenme Kurami temel
alinarak gelistirilen 6gretim materyali, Bes Asamali Model (Orientation, Generating Ideas,
Restructuring Ideas, Applying Ideas, Reflection) ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Uygulama
surecinde, Malay geleneksel el sanatlarini konu alan bilgisayar destekli 6gretim yazilimi
gelistirilmis ve gorsel sanatlar 6gretmenlerinin kullanimina sunulmustur. Arastirma nicel
yontem ile yuratilmis; orneklem grubunu Selangor bolgesinde gorev yapan 30 Gorsel
Sanatlar 6gretmeni olusturmustur. Veriler anket formu araciligiyla toplanmis; 6gretim
materyalinin etkililigi ve modelin uygulanma diizeyi besli Likert 6lcegi Uzerinden analiz
edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin bliyik cogunlugunun (¥=4.60) multimedya tabanli 6gretim
materyallerinin 6grencilerin ilgisini artirdigini, derslerin daha etkili ve katimci hale geldigini
ifade ettiklerini gdstermistir. Ayrica, Needham’in Bes Asamali Ogretim Modeli’'nin
ogretmenlerin sinif ici etkinlik planlamasinda sistematik bir yapi sundugu, 6grencilerin derse
aktif katihmini sagladigi ve problem ¢6zme, elestirel diisinme gibi Ust diizey bilissel becerileri
gelistirdigi belirlenmistir. Modelin 6zellikle “Yansitma (Reflection)” asamasinin 6grencilerin
kendi 6grenme siireclerini degerlendirmelerine olanak tanidigi, “Fikir Uretme (Generating
Ideas)” asamasinin ise yaraticiligl destekledigi vurgulanmistir. Arastirma sonucunda, gorsel
sanatlar 6gretiminde teknoloji destekli, planl ve asamali 6gretim stratejilerinin 6gretmenler
ve Ogrenciler acisindan yliksek verimlilik sagladigi belirtilmistir. Calisma, sanat egitimi
baglaminda planli, asamali ve yapilandirilmis 6gretim modellerinin 6gretme—06grenme
slrecine entegrasyonunun 6grencilerin basari, motivasyon ve yaraticilik dizeylerini artirdigini
ortaya koymustur.

Ellmers (2015: 62-79), “The Graphic Design Project: Employing Structured and Critical
Reflection to Guide Student Learning” baslikh arastirmasinda, grafik tasarim egitiminde
yapilandiriimis ve elestirel yansitma uygulamalarinin 6grenme slirecine etkisini incelemistir.
Calisma, proje tabanli 6grenme ortaminda Ogrencilerin tasarim sireglerinden sistematik
bicimde 06grenebilmelerini saglayacak bir 6gretim miidahalesi gelistirmeyi amaglamistir.
Arastirma, karma yontemli durum calismasi deseni ile yuritilmisttr. Katihmcr grubunu,
Avustralya Wollongong Universitesi Grafik Tasarim Boélimi son sinif dgrencileri (n=34)
olusturmustur. Ogrencilere proje gelistirme siirecinde uygulanmak {izere Yapilandiriimig
Elestirel Yansitma Uygulamasi (Structured Critical Reflective Practice - SCRP) modeli
gelistirilmis; bu model dort asamali bir yansitma donglis (tasarim siirecini 6zetleme, elestirel
olay analizi, proje gelisimini degerlendirme ve gelecege vyonelik aktarim) seklinde
kurgulanmustir. Veriler; anket, yari yapilandirilmis gorismeler, yansitici degerlendirme
formlari ve gézlemler yoluyla toplanmistir. Analiz siirecinde, 6grencilerin yansitma diizeyleri
bilissel bir taksonomiye goére kodlanmis, nitel veriler NVivo yazilimi ile ¢ézimlenmistir.
Bulgular, yapilandiriimis ve elestirel yansitma yaklasiminin 6grencilerin tasarim sireclerini
bilingli bicimde degerlendirmelerini ve edindikleri bilgileri yeni projelere aktarabilmelerini
destekledigini gostermistir. Ogrencilerin &nemli bir kismi, “eylem-sonrasi yansitma
(reflection-on-action)” ilkelerine uygun bicimde sireclerini analiz edebilmis ve proje
deneyimlerinden genelleme yaparak yeni 6grenme durumlarina aktarim saglayabilmistir.
Ancak tim 6grenciler bu diizeye ulasamamis; arastirmada yansitma becerisinin gelisimi icin
sureg icinde tekrarlayan ve asamali yansitma uygulamalarinin gerekliligi vurgulanmustir.

Ellmers, grafik tasarim egitiminde planli, asamali ve yapilandirilmis yansitma temelli 6gretim



uygulamalarinin 6grencilerin bilissel farkindalik, elestirel diisiinme ve 6grenmenin transferi
becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Ramli, lbrahim, Prasetyaningrum ve Saedon (2024: 42-54) tarafindan gerceklestirilen
“Graphic Design and Education: A Systematic Review on The Evolution, Diverse Aspects,
Innovations in Teaching Methods, and Interconnected Changes in Design” baslikli arastirma,
grafik tasarim egitiminde yenilikgi ve planh 6gretim yontemlerinin gelisimini sistematik olarak
incelemeyi amaclamistir. Calismada, tasarim egitiminin tarihsel sirecte gecirdigi degisimler,
farkli 6gretim yaklasimlari, 6grenme-6gretme sireglerindeki yenilikler ve disiplinlerarasi
etkilesimler ele alinmistir. Arastirma, 2018—2023 yillari arasinda yayimlanan 558 akademik
¢alismadan, PRISMA modeli gergevesinde belirlenen 21 makaleyi kapsamigtir. Bu yonuyle,
grafik tasarim 0Ogretiminde planli ve asamali sireclerin 6grenme Uzerindeki etkilerini
degerlendiren literatlirlin sistematik bir sentezini sunmustur. Arastirma kapsaminda dért ana
tema belirlenmistir: grafik tasarimin cesitli yonleri, 6gretim yontemlerindeki yenilikler,
tasarim egitimindeki yapisal donlsimler ve disiplinlerarasi degisim siirecleri. Elde edilen
bulgulara goére, tasarim egitiminde uygulanan yenilikgi 6gretim yontemleri - 6zellikle karma
ogrenme (blended learning), ters yiz sinif (flipped classroom), STEAM tabanli 6gretim ve
dijital tasarim teknolojilerinin entegrasyonu - 6grencilerin yaraticilik, elestirel diisinme ve
problem ¢b6zme becerilerini dnemli olglide gelistirmistir. Arastirmada, planl ve asamall
Ogretim slireglerinin 6grencilerin 6grenme farkindahgini artirdigi, bilissel diizeyde daha derin
kavrayis sagladigi ve o6grenmenin kalicihgini giiclendirdigi belirlenmistir. Ayrica, 0gretim
surecine teknolojinin entegrasyonu ile 6grenme sireglerinin 6lgllebilir ve sistematik hale
geldigi; tasarim egitiminde disiplinlerarasi yaklasimin, 6grencilerin sosyal farkindalik ve
kiltarel duyarlilik gibi Gst dlizey 6grenme kazanimlarini destekledigi vurgulanmistir. Calisma,
grafik tasarim egitiminin geleceginde planh, asamal ve butlncil 6gretim yaklasimlarinin
temel bir yonelim haline geldigini ortaya koymustur. Arastirmada elde edilen sonuglar,
Ogretim sirecinin sistematik olarak planlanmasinin hem 6grencilerin yaratici potansiyellerini
ortaya clkarmada hem de 06grenme ciktilarinin kalicihgini artirmada etkili oldugunu
gostermistir.

Yontem

Bu arastirmada, grafik tasarim alanindaki desen egitiminde planli ve agamali ilerlemeyi esas
alan 5 Asama Modeli’nin 6gretim silirecine yansimalari incelenmistir. Calismada karma yontem
yaklasimi kullaniimistir. Karma yéntem, nicel ve nitel veri toplama ve analiz siireglerinin bir
arada ylritilmesini esas alan ve tek bir yontemin sinirliliklarini azaltmayr amaclayan bir
arastirma yaklasimidir (Creswell, 2014: 23). Bu calismada nicel verilerle 6grencilerin desen
egitimine iliskin sistematik ilerleme dizeyleri belirlenmistir. Daha sonra ayni siireci
deneyimleyen 6grenci ve 6gretmenlerden nitel veriler toplanarak nicel bulgularin agiklanmasi
ve desteklenmesi saglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, belirlenen Universitelerin glzel sanatlar fakiltelerinde egitim
goren grafik tasarim bolimi ogrencileri ile desen egitimi alaninda gorev yapan 6gretim
elemanlari olusturmaktadir. Calisma kapsaminda istanbul Aydin Universitesi Grafik Tasarim
Bolimii, Trakya Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik Tasarim Bolimi, Balikesir



Universitesi Glizel Sanatlar Fakiltesi Grafik Tasarim Bolimi, Kastamonu Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi ve Litvanya Mykolas Romeris Universitesi Dijital Medya Tasarimi Balimi
ogrencileri yer almistir. Toplam 256 katilimci arastirmaya dahil edilmistir. Bu katimcilardan
138 kisi 5 Asama Modeli’'ni uygulayan 6grenci grubu, 118 kisi modeli uygulamayan kontrol
grubu, 15 kisi ise uzman/6gretmen goris grubu olarak ¢alismada yer almistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, nicel veriler anket uygulamasi ile nitel veriler ise yari yapilandiriimis sorular
aracihgiyla toplanmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Anket verileri, SPSS istatistik yazilimi araciligiyla analiz edilmistir. Kapali uglu “Evet/Hayir”
yanitlari sayisallastirilarak (Evet=1, Hayir=0) her katilimci igcin 5 Asama Modeli’'ne Uyum Puani
(0-5) arahginda olusturulmustur. Bu puan, 6grencinin anket maddelerinde yer alan modelin
bes asamasina (planlama, kompozisyon, oran-oranti, karakterlestirme, isik-golge) iliskin
davranislari hangi dizeyde sergiledigini gostermek amaciyla kullanilmistir. Bu puanlar
aracihgiyla 6grenciler iki gruba ayrilmistir:

1. Modeli uygulamayan grup (0-3): Modeli deneyimlememis, desen yaklasimiylailerleyen
ogrenciler, modelin tim agamalarinin ayni anda kullanilmadigi durumlari temsil
edecek bicimde belirlenmistir.

2. Modeli uygulayan grup (4-5): Modeli deneyimlemis, planh ve asamali ilerleyen
ogrenciler, modelin bitlinlesik sekilde uygulandigl durumlari temsil edecek bicimde
belirlenmistir.

Bu gruplama, “5 Asama Modeli’ni uygulayan 6grenciler ile uygulamayan 6grenciler arasinda
desen egitimi surecine iliskin davranislarda anlamh fark var midir?” sorusunu sinamak
amaciyla yapilmistir. Anketteki her madde, modelin belirli bir asamasini 6lgmektedir.
Calismaya baslamadan 6nce derslerde konulari netlestirip kisa bir plan hazirlayarak buna gore
eskizler yapilmasi, planlama asamasini 6lgmektedir. Kompozisyon olusturulurken i1zgara veya
hizalama yoluyla birden fazla yerlesim alternatifi denemek, kompozisyon asamasina karsilik
gelmektedir. Nesneleri gizerken buyukltkleri karsilastirarak 6lgi alma, oran-oranti kurma ve
referans cizgileri kullanma uygulamalari ise oran-oranti asamasini degerlendirmektedir.
Derslerde edinilen yontemlerin grafik tasarim projelerine (afis, logo, illistrasyon vb.)
dogrudan vyansitilmasi karakterlestirme asamasini temsil etmektedir. Son olarak, bu
yontemlerin eskiz ve proje gelistirme asamalarinda sirecin daha sistematik ve hizli
ilerlemesine katki saglamasi da planlama asamasini 6lgcmektedir. Bu asamalar, modelin her
asamasinin 6grencinin desen pratigindeki karsiligini sayisal bicimde degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. iki grup arasinda frekans, yiizde, ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Ardindan anlamli farkhliklari belirlemek igin t-testi ve ki-kare analizleri
uygulanmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Yari vyapilandiriimis gorismelerden elde edilen veriler, tematik analiz yontemi ile
¢6zUimlenmistir. Tematik analiz, nitel verilerin 6nceden belirlenen kavramsal bir gergeve



dogrultusunda diizenlenmesi, verilerin temalar altinda siniflandirilmasi ve bulgularin anlamh
bicimde yorumlanmasina dayanan sistematik bir analiz slireci olarak ele alinmistir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 224). Katiimci degerlendirmeleri, modelin asamalariyla iliskili temalar altinda
siniflandinlmistir. Ornegin planlama, gézlem farkindaligi, oran-oranti duyarliligi, yaratici
yorumlama, 1sik-gblge analizi seklinde siniflandiriimistir. Kodlama siireci sonucunda elde
edilen temalar karsilastirilarak, desen egitiminin O6grenci gelisimine ve tasarim pratigine
etkileri nitel olarak analiz edilmistir. Ayrica uzman sanat 6gretmeni goriismeleri de ayni
yontemle analiz edilerek, 6grenci gorusleriyle karsilastirmali bicimde degerlendirilmistir. Bu
slreg, arastirmanin ic gecerliligini artirmayl ve modelin egitimsel etkilerini farkh acilardan
degerlendirmeyi amaglamistir. i¢ gecerlilik, bir arastirmada elde edilen sonuglarin gercekten
degiskenler arasindaki iliskiden kaynaklanip kaynaklanmadigini ve dissal etkenlerin etkisinin
kontrol edilip edilmedigini gosteren temel bir 6lcit olarak ele alinmistir (Blyukoztiirk, 2018:
179-181). Ayni zamanda i¢ gegerlilik, arastirmada elde edilen bulgularin gergekten incelenen
degiskenler arasindaki nedensel iliskiden kaynaklandigini géstermis ve bu durum, neden—
sonug iliskisine yonelik yapilan ¢ikarimlarin givenilirligini dogrudan etkilemistir (Fraenkel ve
Wallen, 2009: 165-180). Bununla birlikte, calismada elde edilen temalar, 6grenci ve 6gretmen
gorusleriyle karsilastirmali bicimde analiz edilmis ve 5 Asama Modeli’ne iliskin nitel bulgularin
tutarlihgr degerlendirilmistir.

Grafik ve Desen

Desen, resmin ve plastik sanatlarin temelini olusturan; gérmeyi, algiy1 ve bicimsel farkindaligi
gelistiren temel bir sanatsal ifade alani olarak belirtilmistir (Uner, 2010: 42). Bu ifade, desen
calismalarinin yalnizca cizgisel bir etkinlik degil, ayni zamanda gorsel algiyi yapilandiran temel
bir 6grenme alani oldugunu gostermistir. Leonardo da Vinci'ye atfedilen “Resimde her sey
desen ile baslar.” ifadesinin de isaret ettigi (izere, desen Uretim sireci sanatgi icin yonlendirici
bir islev Ustlenmistir (akt. Uner, 2010: 42). Bu yénlendirici islev, desenin sanatgi icin sadece bir
eskiz veya taslak olmanin 6tesinde, gozlemi keskinlestiren, form ve kompozisyon sorunlarini
¢Ozen ve nihayetinde eserin disinsel ve teknik tutarhligini saglayan bilissel bir ara¢ olarak
hizmet etmesini mimkin kilmistir. Arnheim’e gére (2012: 16-130) gorsel algi ve gizim etkinligi,
salt teknik bir uygulama degil; distinmenin imgeler araciligiyla gercgeklestigi bilissel bir stiregtir.
Bu baglamda desen, el-goz koordinasyonunu gliclendirmekle birlikte, ayni zamanda 6grencinin
gorsel sorunlari analiz etme, karmasik formlari basitlestirme ve soyut fikirleri somutlastirma
yetenegini gelistirerek, yaratici disiinme ve elestirel algilama slreclerinde merkezi bir
pedagojik arag islevi gormistir. Benzer bicimde Betti ve Sale (2004: 3), ¢izimin ¢agdas sanat
ve tasarim pratiklerinde yalnizca bir teknik tGretim sireci degil, yaratici, elestirel ve yenilikgi bir
ifade alani olarak yeniden degerlendirilmesi gerektigini vurgulayarak, desen bilgisinin modern
tasarim sireclerindeki diisiinsel temeli gliclendiren bir konuma sahip oldugunu ifade etmistir.
Grafik tasarim egitimi baglaminda bi¢im, kompozisyon, oran-oranti, hacim ve 151k-golge gibi
temel degiskenlerin desen uygulamalariyla desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir (Ocvirk et
al., 2009: 45-95). Bu degerlendirmelere paralel olarak (Ambrose ve Harris, 2009: 8-20), grafik
tasarimin hedef kitle ile iletisim kuran, algl ve yorumlama sireclerinden etkilenen ve
tasarimcinin aldigi gorsel kararlarla bigimlenen bir disiplin oldugunu vurgulamis; dolayisiyla
desen bilgisinin tasarim sirecinin dislinsel temelini giglendirdigini ifade etmistir. Cizime
dayali egitimin, 6grencilerin dogrudan gozleme dayali gorsel analiz, oran-oranti ve mekansal
¢6zimleme becerilerini gelistirdigi; hazir gorsel kaynaklara dayali uygulamalarin bu bilissel
surecleri sinirli dizeyde destekledigi belirtilmistir (Rockman, 2000: 6-8). Buna goére, genel



olarak desen egitiminin grafik tasarim disiplininde kuramsal ve uygulamali bilginin bitincal
bicimde yapilandigi nemli bir temel olusturdugu soylenebilir.

Desen Egitiminin Grafik Tasarimdaki Yeri

Desen egitiminin, 6grencilerin géz—el koordinasyonunu gelistirerek gorsel algi, bigimsel
¢ozimleme ve cizgisel ifade becerilerini destekledigi; bu slirecin gorsel iletisimin temelini
olusturan bilissel ve algisal aliskanliklarin kazanilmasina katki sagladigi belirtilmistir (Rockman,
2000: 6-8; bkz. Gorsel 1). Bu degerlendirmeye paralel olarak Alparslan (2019: 42), saglam
desen bilgisinin 6grencilerin ifade ve yaraticilik sireclerinde belirleyici bir role sahip oldugunu
ve desen egitiminin resim atolyelerinde dnemli bir egitsel temel olusturdugunu vurgulamistir.
Desen, grafik tasarim silirecinde iki boyutlu dlslinceyi organize etme, tipografi ve imge
arasindaki hiyerarsiyi kurma ve nihayetinde iletisimsel mesaji gorsel olarak tutarli bir bicimde
kodlama gibi temel tasarim problemlerinin ¢6ziiminde aktarilabilir bir temel yetkinlik alani
olusturmustur. Sirmali ve Yakar’a (2021: 1) gore desen egitimi, grafik tasarim silirecine
hazirlayici bir diisinme ve bigcimlendirme altyapisi sunmus; 6grencilerin tasarim fikirlerini
¢izim temelli 6n ¢alismalar araciligiyla gelistirmelerine olanak saglamistir (bkz. Gorsel 2). Bu
durum, 6grencilerin tasarim sirecine baslamadan 6nce bicimsel iliskileri kavrama ve gorsel
problemi tanimlama noktasinda daha bilingli bir yaklasim gelistirdiklerini gdstermistir.

Gorsel 1. Erkek model karakalem figlir Gorsel 2. Pirelli afis tasarimi 6n taslak gizimi,
calismasi, thap Hulusi Gérey, 1922. Kaynak: ihap Hulusi Gérey, 21 x 14 cm. Kaynak:
Levent Art Collection, “ihap Hulusi'nin 21 Balaban Miizayede, “ihap Hulusi, Pattern on
Nisan-12  Aralik 1922  Tarihlerindeki Paper (Framed, Signed)”,
Calismalar”, https://www.levant.com.tr https://balabanmuzayede.com.tr (Eser,
(Eser, cgesitli 6zel koleksiyonlarda yer almakta miizayede katalogu Gzerinden dijital erisime
olup dijital erisim bu platform Gzerinden agilmistir.)

saglanmaktadir.)

Grafik desen galismalari araciligiyla, desen dersinde kazanilan teknik hakimiyetin grafik tasarim
uygulamalarina aktarilabildigi ve bu siirecte ¢izginin netlestirilmesi, gereksiz detaylarin
ayiklanmasi ve bicimlerin yalinlastirilmasinin hedeflendigi belirtilmistir (Sirmali ve Yakar, 2021:
14-15). Bu ifadeler, desen uygulamalarinin yalnizca cizim becerisini degil, ayni zamanda
tasarimcilarin gorsel ekonomi ve sadelestirme ilkelerine yonelik farkindaliklarini da artirdigini
gostermistir.


https://www.levant.com.tr/urun/5165018/ihap-hulusi-nin-21-nisan-12-aralik-1922-tarihlerinde-guzel-sanatlar-akademisin
https://balabanmuzayede.com.tr/en/product/6224720/ihap-hulusi-pattern-on-paper-framed-signed-21-x-14-cm

Addie Modeli ve 5 Asama Modeli

ADDIE modeli, egitim tasarimi ve gelistirme siireglerinde siklikla basvurulan sistematik ve
dongisel bir yaklasimdir. Bu model, 1970'li yillarda Florida State University tarafindan
Amerikan Ordusu igin gelistirilen egitim programlarinda kullanilmak {izere tasarlanmistir.
Adini, siirecin bes temel asamasinin bas harflerinden alir: Analysis (Analiz), Design (Tasarim),
Development (Gelistirme), Implementation (Uygulama) ve Evaluation (Degerlendirme)
(Branch, 2009: 1-2; bkz. Gorsel 3). ADDIE modeli, 6gretimsel iceriklerin planh, yapilandiriimis
ve Olgulebilir bicimde sunulmasina olanak taniyan bir ¢ergeve sunmustur. Her asama, bir
sonraki stirecin temelini olusturmustur. Bu yontiyle donglsel bir yapiya sahiptir. Geri bildirim
mekanizmalari sayesinde model, siirekli iyilestirme olanagi saglamistir.

/ :A"a]yze I
Implement Evaluate

Design I
- -+

I

Gorsel 3. Addie Modeli Semasi
Not. Sema, (Seels & Glasgow, 1990) temel alinarak Zulkifli, Razak ve Mahmood’un (2018) calismasindan
uyarlanmistir. Kaynak: Zulkifli, H., Razak, K. A., & Mahmood, M. R. (2018). The usage of ADDIE model in the
development of a philosophical inquiry approach in moral education module for secondary school students.
Creative Education, 9(14), 2111-2124.

ADDIE modelinin ilk asamasi olan “Analiz” evresi, egitim slirecinin temellerinin atildigi,
ihtiyaglarin ve mevcut durumun sistematik bicimde degerlendirildigi asamadir. Bu siirecte
hedef kitle analizi, mevcut yeterlilikler, 6grenme ihtiyaglari, gevresel etkenler, egitsel hedefler
ve icerik kapsami gibi unsurlar irdelenerek saglam bir alt yapi olusturulmustur. ADDIE
Modeli'nin ikinci asamasi olan Tasarim (Design) evresi, analiz asamasinda elde edilen bulgular
dogrultusunda 6gretim siirecinin planlandigi sistematik bir yapiyi ifade etmistir. Bu asamada
0grenme hedefleri belirlenmekte, icerik yapisi dizenlenmekte, 6gretim yontem ve
materyalleri secilmekte, 6lcme-degerlendirme araclari olusturulmus ve tim bu bilesenler
tutarh bir 6gretim stratejisi cercevesinde butiinlestirilmistir (Branch, 2009: 17-19) ADDIE
Modeli’nin Uglinci asamasi olan "Gelistirme", tasarim sirecinde belirlenen planlarin ve
iceriklerin uygulanabilir materyallere donUstiirtildigi asamadir. Bu basamakta amag, dnceki
asamalarda yapilan analiz ve tasarim calismalarini somut Ogretim materyallerine ve
uygulamalara donlstirmektir. Gelistirme asamasi, 6grenme c¢iktilari dogrultusunda ders
planlari, degerlendirme araclari, gorsel-isitsel materyaller, dijital icerikler ve yonlendirme
dokimanlari gibi cesitli egitim 6gelerinin tGretimini kapsamistir. ADDIE Modeli'nin “Uygulama”
asamasi, gelistirilen egitim materyallerinin hedef gruba sunulmasi ve 6grenme siirecinin fiilen
baslatiimasi  slirecini kapsamistir. Bu asama, planlanan 0gretim etkinliklerinin
uygulanabilirligini sinamak, gelistirilen iceriklerin islevselligini degerlendirmek ve 6gretim
ortamlarinin uygunlugunu gozlemlemek amaciyla ylrittilmustir (Molenda, 2003: 34-36).
Uygulama, vyalnizca materyallerin sunulmasini  degil; ayni zamanda egitmenlerin
yonlendirmesini, 6grenenlerin katihmini ve siirece iliskin lojistik diizenlemeleri de icermistir.
Evaluation, ADDIE modelinin son asamasi olup, egitim slirecinin genel basarisini 6lgmeye ve



programin hedeflere ne o6lclide ulastigini degerlendirmeye yonelik sistematik bir sireci
kapsamistir. Bu asama hem siirece (formative evaluation) hem de sonuca (summative
evaluation) odaklanmistir. Siire¢ degerlendirmesi, gelistirilen iceriklerin ve uygulama
yontemlerinin islevselligini 6lgerken; sonug¢ degerlendirmesi, egitim c¢iktilarinin 6grenen
Gzerindeki etkisini ve hedef davranislara ulasma diizeyini analiz etmistir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen ve desen egitiminde kullanilmak tzere yapilandirilan “5
Asama Modeli”, 6grencilere sistematik, analitik ve yaratici bir desen sireci kazandirmayi
amaclayan bir 0gretim modelidir (bkz. Goérsel 4). Model, geleneksel desen 0Ogretim
yaklasimlarini modern grafik tasarim pedagojisiyle bulusturarak, gorsel algiyr giiclendiren,
kisisellestirilmis ve sire¢ odakli bir 6grenme deneyimi sunmayi hedeflemistir. ADDIE
modelinin “Design” ve “Development” asamalarinda kuramsal temelleri atilan bu model,
uygulamali desen egitimine yon veren temel yapiyi olusturmustur. 5 Asama Modeli, desen
egitimini yapilandirilmis bir siirec icerisinde ele alan bes temel bilesenden olusmustur. ilk
asama olan planlama, 6grencilerin desen surecine bilingli bir hazirlik yapmalarini saglamistir.
Bu asamada gozlem, arastirma ve zihinsel canlandirma galismalari gergeklestirilmistir. Konu
secimi, materyal belirleme ve zaman vydnetimi planlanmistir. ikinci asama olan
kompozisyonda, alt basamaklari hizalama ve ol¢lilendirme ile beraber sayfa dizeni,
merkezleme, bosluk kullanimi, oranlar ve temel yerlestirme kurallari uygulanmistir. Bu
asamada Ogrencinin ¢izim alanini estetik ve islevsel olarak dizenlemeyi 6grenmesi
beklenmistir. Uclincii asama oran-oranti, gézlem yoluyla bicimlerin dogru aktarimini, objeler
arasi iliskileri, kiitle ve hacim algisini gelistirmeyi hedeflemistir. Burada formun dogru bir
anatomi bilinciyle gerceklestirilmesi, yapinin dogru temsil edilmesi amacglanmistir. Dordiinci
asama olan karakterlestirme ve kisisellestirme, 6grencinin kendi yorumunu ve 6zgln ¢izim
dilini olusturmasini tesvik etmistir. Bicimsel yorumlama, cizgisel ritim, jest ve ifade gibi
unsurlar bu slrecte 6ne ¢ikmistir. Son asama ise 1sik ve golge olup, desende hacim ve mekan
algisini pekistirmistir. Isik kaynaklarinin analizi, deger gegisleri ve tonlamalar araciligiyla
derinlik etkisi yaratilmasi beklenmistir. Ogrencinin, iki boyutlu yiizeyde {i¢ boyutlu izlenim
olusturma becerisini gelistirmesi hedeflenmistir.

5 ASAMA KURALI - BASAMAK SISTEMi - MERDIVEN TEKNiGi

ISIK VE GOLGE

Gorsel 4. 5 Asama Modeli Kaynak: Yazarin arsivinden

Bu model, yalnizca teknik becerileri gelistirmeye degil, ayni zamanda 6grencinin gorsel
dislinme ve yaratici problem ¢6zme yetkinliklerini artirmayir da hedeflemistir. Desen
ogretiminde yapilandiriimis fakat esnek bir yol haritasi sunmayi amaglayan bu yontem,
ogrencilerin bireysel ilerleme hizlarina ve yorumlama yeteneklerine olanak taniyarak,
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cagdas grafik tasarim egitiminde akademik desen anlayisina destek saglamayi hedeflemistir.
Addie model, etkili ve verimli 6gretim materyalleri olusturmak icin sistematik bir yaklasim
sunar ve her asamada sirekli geri bildirim ve iyilestirmeye olanak tanir (Aldoobie, 2015: 68-
72)Egitim tasarimi alaninda yaygin olarak kullanilan ADDIE modeli, sistematik 6gretim
tasarimi siirecinin temel gergevesini olusturmustur. Ogretim materyallerinin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendiriimesinde evrensel bir yol haritasi sunarak, 6grenme
hedeflerinin etkili bir bicimde gercgeklestirilmesini amaglamistir. ADDIE modeli ile bu
arastirmada gelistirilen yine sistematik bir anlayisi benimseyen 5 Asama Modeli arasinda
yapisal ve islevsel benzerlikler ele alinmistir. ADDIE modelinin ilk asamasi olan Analiz,
ogrencilerin ihtiyaclarinin belirlenmesini, 6grenme hedeflerinin tanimlanmasini ve icerik
planlamasinin yapilmasini kapsamistir. Bu asama, 5 Asama Modeli’'nde yer alan Planlama
basamagi ile értismistiir. Ogrencinin ¢izim siirecine baslamadan 6nce gozlem yaptig,
referans topladigi ve zihinsel hazirlik sirecini yonettigi bu basamak, analiz asamasina
benzerlik gdstermistir. ikinci asama olan Tasarim, 6gretim siirecinin yapisini olusturmustur.
Kompozisyonun kurulmasi, hizalama, 6lgeklendirme ve mekansal organizasyon gibi adimlar,
bu noktada kritik rol oynamistir. 5 Asama Modeli’'nin Kompozisyon ve Oran-Oranti
asamalari, bu siirece karsilik gelmistir. Ogrencilerin objeleri dogru konumlandirma ve oranti
ilkelerine gore diizenleme becerileri, bu asamada kazanilmistir. ADDIE modelinin Gglinci
basamagi olan Gelistirme, icerik ve materyallerin Uretilmesi ile ilgilidir. Bu noktada,
O0grencinin desen Uretim slrecindeki kisisel ifadeyi, stilizasyonu ve karakter yorumunu
ortaya koydugu Karakterlestirme ve Kisisellestirme asamasi ile ilgilidir. Gelistirme sireci
yalnizca teknik degil, yaratici bir caba da gerektirmistir. Bu durum, modelin pedagojik
yonlni glclendirmistir. Dordincl asama olan Uygulama, hazirlanan icerigin aktif 6grenme
ortamina aktarilmasidir. 5 Asama Modeli’'nde bu durum, 6grencinin ¢izim uygulamasini
tamamlayarak Isik ve Golge asamasinda formu butilnsel olarak ele aldigi sirecle
ortismustlr. Teknik bilgi ve gozlem becerileri, uygulamaya donustiriliirken 6grencinin ayni
zamanda gorsel anlatim gliciint gelistirmesi hedeflenmistir. Son olarak, ADDIE modelinin
Degerlendirme basamagi, stirecin hem bicimlendirici hem de sonlandirici degerlendirmesini
icerir. 5 Asama Modeli’'nin tamami, 6grencinin 6grenme slireci boyunca ¢ok katmanli
degerlendirme yapilabilecek adimlar icerdiginden, bu basamak modelin tim asamalarina
yayilmis bicimde islemistir.

Bulgular

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak gelistirilen anket, 5 Asama Modeli’ni uygulayan
138 6grenci ile modeli uygulamayan 118 6grenciye uygulanmistir. Toplam 256 6grenciden elde
edilen veriler, arastirma amacina uygun bicimde bagimsiz 6rneklem t-testi, Ki-kare testi ve KR—
20 glivenirlik katsayisi ile ¢coziimlenmistir.

Tablo 1. KR-20 Givenirlik Katsayisi

Madde Sayisi KR-20 Givenirlik Diizeyi

5 0.88 Yiksek i¢ tutarhihk

Tablo 1’de 6lgme aracinin glvenirligini belirlemek amaciyla yapilan KR-20 glivenirlik analizi
sonucunda, glvenirlik katsayisi 0.88 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 6lgme aracinin ylksek
diizeyde i¢ tutarlihga sahip oldugunu gostermistir. KR-20 katsayisinin 0.80’in {izerinde
olmasi, 6lgme aracinin ayni yapiyi tutarli bicimde olgtiigliine ve elde edilen verilerin glivenilir



olduguna isaret etmistir.

Tablo 2. Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari (Planlama—Kompozisyon Maddeleri)

Madde Grup n X SS t sd p
1 Uygulamayan 118 0.25 0.43 16.01 254 <.001

Uygulayan 138 0.96 0.19

2 Uygulamayan 118 0.27 0.44 15.74 254 <.001

Uygulayan 138 0.95 0.21

Tablo 2’de planlama ve kompozisyon becerilerine iliskin maddeler i¢in yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonuclari incelendiginde, 5 Asama Modeli’'ni uygulayan 6grencilerin ortalama
puanlarinin, modeli uygulamayan 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiksek oldugu
gorilmustir. Birinci maddede, uygulamayan grubun ortalama puani X = 0.25 (SS = 0.43),
uygulayan grubun ortalama puani ise X = 0.96 (SS = 0.19) olarak hesaplanmistir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir, t(254) = 16.01, p = .000 (APA 7: p <.001). ikinci
maddede de benzer bicimde, uygulamayan grubun ortalama puani X = 0.27 (SS = 0.44),
uygulayan grubun ortalama puani X = 0.95 (SS = 0.21) olup, gruplar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmustir, t(254) = 15.74, p = .000 (APA 7: p <.001). Bu
bulgular, 5 Asama Modeli’'nin 6grencilerin planlama ve kompozisyon kurma becerilerini
anlamli bigcimde gelistirdigini gostermistir.

Tablo 3. Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari (Oran—Isik Gélge Maddeleri)

Madde Grup n X SS t sd p
3 Uygulamayan 11 030 046 15.12 254 <.001
8
Uygulayan 13 0.97 0.18
8
4 Uygulamayan 11  0.23 0.42 16.24 254 <.001
8
Uygulayan 13 0.96 0.20
8
5 Uygulamayan 11  0.29 0.45 15.83 254 <.001
8
Uygulayan 13 0.98 0.14
8

Tablo 3’te oran-oranti ve isik-golge becerilerine iliskin maddeler icin yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonuclari incelendiginde, modelin uygulandigi gruptaki 6grencilerin ortalama
puanlarinin  tim maddelerde daha vyiksek oldugu gérilmistir. Uclincii maddede
uygulamayan grubun ortalama puani X = 0.30 (SS = 0.46), uygulayan grubun ortalama puani X
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= 0.97 (SS = 0.18) olarak hesaplanmis ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
saptanmistir, t(254) = 15.12, p = .000 (APA 7: p < .001). D6rdiincii maddede uygulamayan
grubun ortalama puani X = 0.23 (SS = 0.42), uygulayan grubun ortalama puani X = 0.96 (SS =
0.20) olup, gruplar arasindaki fark anlamhidir, t(254) = 16.24, p = .000 (APA 7: p <.001). Besinci
maddede ise uygulamayan grubun ortalama puani X = 0.29 (SS = 0.45), uygulayan grubun
ortalama puani X = 0.98 (SS = 0.14) olarak hesaplanmis ve farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goérulmastir, t(254) = 15.83, p = .000 (APA 7: p < .001). Bu sonuglar, modelin
Ogrencilerin oran-oranti, hacim algisi, ton gegisleri ve 151k kaynagi farkindahg gibi bicimsel
¢Oziimleme becerilerini artirdigini gbstermistir.

Tablo 4. Ki-Kare (x?) Testi Sonuglari

Madde X sd p
1 145.72 1 <.001
2 138.54 1 <.001
3 128.41 1 <.001
4 152.87 1 <.001
5 150.55 1 <.001

Tablo 4’te anket maddelerine verilen yanitlarin grup dagihimlarini incelemek amaciyla yapilan
Ki-Kare (x?) testi sonuglarina gore, tim maddelerde gruplar arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli oldugu goérulmustir. Birinci madde icin x*(1) = 145.72, p = .000; ikinci madde
icin x2(1) = 138.54, p = .000; G¢uinci madde icin x3(1) = 128.41, p = .000; dérdiincti madde icin
x%(1) = 152.87, p =.000; besinci madde i¢in x*(1) = 150.55, p = .000 olarak hesaplanmistir (APA
7: p <.001). Tim maddelerde p degerinin .001’in altinda olmasi, 5 Asama Modeli’ni uygulayan
ogrencilerin “Evet” yanit oranlarinin, modeli uygulamayan gruba gore anlamli diizeyde daha
yuksek oldugunu gostermistir.

Tablo 5. Grup Dagilimi

Grup n %
Modeli uygulayan 138 53.9
Modeli 118 46.1
uygulamayan
Toplam 256 100.0

Tablo 5'te goraldigu Gzere, modeli uygulayan grup (n = 138, %53.9) ile modeli uygulamayan
grup (n = 118, %46.1) arasinda Orneklem buyiklGgli agisindan dengeli bir dagilim
bulunmaktadir. Bu durum, gruplar arasi karsilastirmalarin yapilabilmesi agisindan uygun bir
orneklem yapisina isaret etmistir.

5 Asama Modeline Yonelik Yari Yapilandirilmis Sorularin Analizi

Bu bolimde, 5 Asama Modeli'ne iliskin 6grenci gorislerinden elde edilen nitel bulgular
sunulmus ve temalar modelin asamalariyla iliskilendirilmistir. Yari yapilandiriimis gortismeler,
modeli deneyimleyen 27 68renci ve deneyimlemeyen 27 6g8renci olmak Uzere toplam 54
katilimci ile yaratalmustir. Veriler tematik analiz yontemiyle ¢ozimlenmis, katilimci ifadeleri
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modelin asamalariyla iliskilendirilmistir. Dersin planlanmasi ve sireg bilinci temasinda, modeli
uygulayan 0Ogrenciler slireci planlama, eskiz ve uygulama asamalariyla tanimlarken;
uygulamayan 06grenciler slireci dogrudan uygulama olarak gormustiir. Kompozisyon ve
yerlesim temasinda, uygulayan grup, kompozisyonu hizalama, odak noktalari ve izgara dizeni
gibi unsurlarlailiskilendirirken; uygulamayan grup sireci sezgisel diizeyde tanimlamistir. Oran-
oranti ve olclilendirme temasinda, uygulayan grup oran ve dlgilendirme slirecini sistematik
sekilde tanimlamis, uygulamayan grup ise sezgisel yontemlerle yuruttigini ifade etmistir.
Form, leke ve 1s1k-golge temasinda, modeli uygulayan 6grenciler, form ve leke ¢alismalarinin
grafik tasarima katki sagladigini belirtmistir. Uygulamayan grupta katki daha cok gorsel
farkindalikla sinirli kalmigtir. Stregte eksik kalan agamalar temasinda, her iki grup da eksik
asamalarin olumsuz etkiler yarattigini ifade etmistir. Ancak uygulayan 6grenciler eksik adimlari
tanimlayarak siireci analiz edebilmistir.

Ogrencilerin modelin uygulanma siirecine iliskin deneyimlerinde, dzellikle asamalar arasindaki
iliskileri fark etmeye ve hatalarin hangi basamakta ortaya ciktigini degerlendirmeye yonelik bir
biling gelistirdikleri gortlmustlr. Bu durum, 6grencilerin siirec icerisinde hem teknik hem de
kavramsal dizeyde farkindalik kazandiklarini géstermistir. Ogrencilerden elde edilen nitel
veriler, modelin uygulanma durumuna goére tematik olarak siniflandirilmis ve karsilastirmali
bicimde tablolastirilmistir. Bu kapsamda planlama ve silire¢c kurgusu, oran—oranti ve
kompozisyon, 1sitk—golge ve hata gorintrligu ile 6z diizenleme, motivasyon ve modelin farkl
alanlara aktarimi olmak lzere bes ana tema belirlenmistir. Modeli uygulayan ve uygulamayan
o0grenci gruplarinin gorusleri arasindaki benzerlik ve farkhliklar Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. 5 Asama Model’ini Uygulayan ve Uygulamayan Ogrencilerin Goriislerinin Tematik
Siniflandiriimasi

Tema Modeli uygulayan Modeli uygulamayan 6grenciler
6grenciler
Planlama ve siire¢ kurgusu Cizim slirecine baslamadan Cizime c¢ogunlukla  dogrudan

once planlama yapmanin baslandigl, planlama ve taslak
zorunlu oldugu, ozellikle asamasina  yeterince  zaman
ArtBook projesi gibi uzun ayrilmadigl ifade edilmistir. Bu

soluklu calismalarda nedenle ogrenciler, ¢izimin
basamaklarin siraslyla ilerleyen basamaklarinda “simdi
uygulanmasinin sireci ne yapmaliyim” seklinde
sistematik hale getirdigi kararsizlik yasadiklarini ve siirecin
belirtilmistir (A-F, daginik ilerledigini belirtmistir (C-
Uygulayan Grup). E, Uygulamayan Grup).

Nesnelerin kagit Gzerindeki

konumu, Olcllerinin

alinmasi ve taslak

olusturma asamasinin,

calismanin tamamlanmislik
duygusunu artirdig! ifade
edilmistir (B-D-F,
Uygulayan Grup).
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Oran-oranti ve kompozisyon

Oran—oranti iliskilerinin
modelde ayri bir basamak
olarak ele alinmasinin,
figlirin sayfaya

yerlestirilmesi ve kutleler
arasi dengenin kurulmasini
kolaylastirdigi;  planlama
yapiimadiginda  6zellikle
figirin sayfaya sigmama

Olci alma ve oran—oranti
denetimi yapilmadigi icin
figlirlerin sayfaya buyik gelmesi,
saga/sola kaymasi veya pargalarin
birbirine gore orantisiz kalmasi sik
karsilasilan bir durum olarak dile
getirilmistir (C-E, Uygulamayan
Grup) Kompozisyonun daha cok
sezgisel kararlarla kuruldugu, bu

ve eksen kaymasi gibi nedenle bltinlik duygusunun her
sorunlarin ortaya c¢iktigl zaman saglanamadigl ifade
vurgulanmistir ~ (A-B-D-F, edilmistir.

Uygulayan Grup).

Kompozisyonun  merkezi

form ile cevresel ogeler

arasindaki iliskinin daha

fark edilir hale geldigi ifade

edilmistir.

Isik-gblge ve hata gorinurligu Ogrenciler, 5 Asama Isik—goblge c¢ogunlukla hatalari
Modeli’ni ogrendikten kapatma araci olarak gorilmis;
sonra Istk—golge ancak  tonlama  yapildiginda
asamasinin hatalari orantisal ve bigimsel hatalarin

gizleyen degil, aksine daha
gortnur kilan bir basamak
oldugunu fark ettiklerini

belirtmistir (A-B-D,
Uygulayan Grup). Kitle
iliskileri ve oran—oranti
netlesmeden  tonlamaya
gecmenin, ozellikle
anatomik  sorunlari  ve

bicimsel hatalari daha da

daha belirgin  hale geldigi
sonradan fark edilmistir (C-E,
Uygulamayan Grup). Bu nedenle
bazi 6grenciler golgelendirme
asamasina gegmekten
cekindiklerini, tonlamanin c¢izimi
“bozmasindan” endise ettiklerini
ifade etmistir.

one cikardigina  dikkat
cekilmistir.

Oz diizenleme, motivasyon ve Model, 6grencilerin kendi Asamali bir yapi takip edilmedigi

sureg yonetimi hatalarini basamaklar igin 6grencilerin bir kismi hata
Uzerinden geriye donik analizinin slireg sonunda
olarak analiz etmelerine, gerceklestigini ifade etmistir.
hangi asamada Hatalarin kaynagina iliskin
takildiklarini tespit sistematik  bir  degerlendirme
etmelerine  ve  siireci yapilmamistir. Ogrenciler, ¢izim
yeniden dizenlemelerine sirecinde tekrar tekrar silme—
imkan vermistir (A-B-F-G, duzeltme yaptiklarini, bunun hem
Uygulayan Grup). zaman kaybina hem de
Ogrenciler, modelin  motivasyon kaybina yol actigini
cahsmaylr daha kontrol belirtmistir (C-E, Uygulamayan
edilebilir kildigini, emek Grup).

harcadikca gelisebilecek bir
beceri algisi olusturdugunu
ve motivasyonlarini
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artirdigini
(G).

vurgulamistir

Modelin farkli alanlara ve
ortamlara aktarimi

Bazi Ogrenciler, 5 Asama
Modeli’nin yalnizca desen
dersinde  degil, dijital
illistrasyon, web sitesi
tasarimi, karakter tasarimi
ve oyun oynama stratejileri
gibi farkh alanlara da
aktarilabildigini ifade
etmistir (A-F-G, Uygulayan
Grup). Model, bu
ogrenciler tarafindan genel

Modeli uygulamayan 06grenciler,
¢ogunlukla yalnizca ders igi ¢izim
etkinliklerine odaklanmis; asamall
yaklasimi farkh alanlara transfer
etmeye donik somut bir 6rnek
sunmamistir. Ancak arkadaslarinin
calismalarindaki diizen ve kontrol
diizeyini gozlemleyerek yontemin
potansiyel katkisinin ~ dolayli
bicimde fark edildigini belirtmistir
(E, Uygulamayan Grup).

bir problem c¢6zme ve
planlama semasi olarak
degerlendirilmis,  gunlik
yasam pratiklerine dahi
uyarlanabilen bir dislinme
sistemi olarak
tanimlanmustir.

Tablodan elde edilen bulgular, 5 Asama Modeli’'nin 6grencilerin desen Uretim sirecine teknik,
kavramsal ve 6z diizenlemeye yonelik cok boyutlu katkilar sunduguna isaret etmistir. Modeli
uygulayan 6grencilerde planlama, oran—oranti, kompozisyon, 1sik—golge ve hata gorintrliga
gibi temel desen bilesenlerinde daha sistematik, kontrolli bir ilerleyisin ortaya ciktig
gorulmustlr. Buna karsin modeli uygulamayan 6grencilerde siirecin daha ¢ok sezgisel kararlar
Gzerinden yaritildiga, planlama eksikligi nedeniyle hatalarin gec fark edildigi ve i1sik—golge
asamasinda bicimsel sorunlarin goértndrlGgindn arttigl belirlenmistir. Ayrica modeli uygulayan
ogrencilerin yaklagimi, ¢izim disi alanlara aktarilabilir nitelikte bir problem ¢dzme semasi
sunarken; modeli uygulamayan 6grencilerde belirgin bir transfer 6riintisline rastlanmamistir.
Bu bulgular, 5 Asama Modeli’nin desen egitimine yonelik yapisal katkilarini biitlincil bicimde
desteklemis ve 6grencilerin hem teknik hem de bilissel stireglerinde belirgin farkliliklara isaret
etmigtir.

5 Asama Modeline Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi

Desen derslerine yonelik 6gretmen gorusleri incelendiginde, derslerin temel amacinin
ogrencilerin gozlem, oran—oranti, kompozisyon ve isik-golge gibi temel gorsel sanat
becerilerini gelistirmek oldugu gérilmustir. Ogretmenler, desen dersini yalnizca ¢izim
alistirmasi degil, grafik tasarim basta olmak Uzere tim gorsel Uretim sireclerinin alt yapisini
olusturan bir alan olarak degerlendirmistir. Gorlslere gore tipik bir ders isleyisi cogunlukla kisa
bir kuramsal giris ve 6rnek calisma sunumu ile baslamis, ardindan uygulama sirecine gecilmis
ve ders, 0gretmenin yonlendirmeleri esliginde geri bildirim ve dlzeltme asamalari ile
tamamlanmigstir. Bazi 6gretmenler figlir ve anatomi temelli galismalari 6ne gikarirken, bazilari
nesne, mekan ve ¢evre gdzlemlerine dayali calismalarla 6grencilerin (i¢ boyut algisini ve mekan
kurgusunu gelistirmeye odaklandiklarini belirtmistir. Bu yapi, desen dersinin hem plastik
degerleri hem de tasarim dislincesini ayni anda besleyen bir siire¢ olarak kurgulandigini
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gostermistir.

Ogretmen gorisleri, 6grencilerin desen derslerinde en cok zorlandiklari alanlarin oran-oranti,
hacim ve derinlik olusturma, 1sik-golge iliskilerini kurma ve figlir—anatomi ¢izimi oldugunu
ortaya koymustur. Ozellikle insan figlirli, yiiz oranlari, perspektif ve mekan kurgusunda 6l¢ii
kacmalari, deformasyon ve hacim kaybi sik karsilasilan sorunlar olarak ifade edilmistir. Bazi
ogretmenler, dijital gorsel kiltlirle blylyen 6grencilerin sabit pozda uzun siire calismakta
zorlandigini, dikkat ve sabir gerektiren gézleme dayali desen siirecine uyum saglamakta gliclik
cektigini belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin t¢ boyutlu formu ylizey tzerinde yeniden kurma
ve cizgiyi hacimsel bir arag olarak kullanma konularinda yeterli deneyime sahip olmadiklarini
gostermistir. Ayrica bazi 6gretmenler, 6grencilerin desen dersinde 6grendikleri teknikleri
glinlik Uretim pratiklerine ve tasarim slreclerine aktarmakta zihinsel bir kopukluk
yasadiklarini, bu nedenle ders c¢iktilarini proje temelli ortamlara tasimakta zorlandiklarini
vurgulamistir.

Desen dersinde kazanilan becerilerin grafik tasarim projelerine aktarimi degerlendirildiginde,
ogretmenler bu aktarimin 6grenciden 6grenciye degismekle birlikte genel olarak kismi
dizeyde gerceklestigini belirtmistir. Bazi 6grenciler, kompozisyon kurma, hiyerarsi olusturma,
bosluk-doluluk dengesi ve eskiz kiltlirl gibi becerileri afis, illistrasyon ve logo ¢alismalarina
yansitabilmis; ancak bir grup 6grenci desen dersinde kazandigl teknik duyarhligi tasarim
siirecine sistematik bicimde aktaramamistir. Ogretmenler, desen dersinde gelistirilen gdzlem,
analitik bakis ve bigim ¢dzimleme becerilerinin, kavramsal tasarim asamasina tasindiginda
hem fikir Gretimini hizlandirdigini hem de tasarimin gorsel tutarlihgini giclendirdigini ifade
etmistir. Buna karsin, proje dersleri ile desen dersleri arasindaki bagin program diizeyinde her
zaman vyeterince gorinir kilinmadigl, bu nedenle 6grencilerin bu iliskiyi kendiliginden
kurmakta zorlanabildigi dile getirilmistir. Bu bulgu, desen dersinin program icindeki
konumunun yalnizca teknik bir temel degil, ayni zamanda tasarim sirecinin distnsel ve
kavramsal arka planini destekleyen bir yapi olduguna isaret etmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, desen ve grafik tasarim egitimi veren 6gretmenlerin 5
Asama Modeli’ne iliskin gorugleri, modelin desen 6gretiminde planl, asamali ve dlgilebilir bir
yapi kurmayl miamkiin kildigini, 6grencinin hem teknik becerilerini hem de siireg farkindalhigini
gelistirdigini ve uygun bir esneklikle uygulandiginda yaratici ifade igin destekleyici bir zemin
olusturdugunu gostermistir. Bununla birlikte modelin uygulama sirecinde ders siresi, 6grenci
hazirbulunuslugu ve kurumsal olanaklar gibi degiskenlerin dikkate alinmasi gerektigi, modelin
cizdigi cercevenin her 6gretim ortaminda baglama uyarlanarak esnek bigimde kullaniimasinin
onemli oldugu vurgulanmistir. Bu nitel bulgular, tezde nicel analizler ve 6grenci gorisleri ile
elde edilen sonuglari desteklemis ve 5 Asama Modeli’nin desen egitimine iliskin durumunu
o0gretmen perspektifinden derinlestirmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, desen egitiminin grafik tasarim 6grencilerindeki bicim ¢6ziimleme, oran—
oranti, kompozisyon ve 1sik-golge farkindaligi Gzerindeki etkileri incelenmistir. 5 Asama
Modeli'nin 6gretim sirecine katkilari nicel ve nitel veriler aracihgiyla degerlendirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular, desen egitiminin grafik tasarim 6grencilerinin temel gorsel
algi ve cizim becerilerini destekleyen bir 6grenme alani oldugunu gostermektedir. Modelin
planlama, kompozisyon, oran—oranti, karakterlestirme ve isik-gélge asamalarindan olusan

17



yapisinin, Ogrencilerin desen sirecini daha sistematik, bilingli ve asamali bicimde
ylritmelerine imkan sagladigi anlasiilmaktadir. Nicel verilerden elde edilen sonuclar, 5 Asama
Modeli’nin uygulandigi grupta planlama, kompozisyon, oran—oranti ve i1sik—golge iliskilerine
yonelik maddelerde anlamli dizeyde farklilasma oldugunu gostermistir. Gulvenirlik
katsayisinin yiksek bulunmasi, uygulanan 6lgme aracinin tutarl sonuglar verdigine isaret
etmistir. Ogrencilerin ders siirecinde irettikleri desen ¢alismalarinin incelenmesi, modelin
bicimsel ¢oziimleme, hacim kurma ve ton dagilimini kontrol etme gibi alanlarda olumlu etkiler
sundugunu destekleyen nitel verilerle paralellik gostermistir. Modeli uygulayan 6grencilerin
calismalarinda oransal dogruluk, hacimsel biitiinliik ve ton gegislerinin daha kontrolli bicimde
uygulandigi; modeli uygulamayan 6grencilerin galismalarinda ise planlama eksikligine bagl
bicimsel daginiklik ve tonlama sorunlarinin belirginlestigi gorilmustiir. Nitel bulgular
dogrultusunda, desen ve grafik tasarim egitimi veren 6gretmenlerin gorisleri modelin desen
siirecine iliskin planlama ve asama bilincini giiclendirdigini gostermistir. Ogretmenler,
ogrencilerin model araciligiyla slireci daha goériinir bicimde takip edebildigini, asamalar
arasinda iligskiler kurarak c¢alismayi degerlendirme becerilerinin gelistigini ifade etmistir.
Bununla birlikte modelin esnek bicimde uygulanmasi gerektigi; ders sireleri, 6grenci
hazirbulunuslugu ve kurum olanaklari gibi degiskenlerin uygulama sirecini etkileyebildigi
belirtilmistir. Ogretmen goriisleri, modelin asamali yapisinin égrencilerde analitik diisiinme,
planlama, gorsel algi ve kompozisyon bilinci gibi kazanimlari destekledigini gdstermistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda genel sonuglari degerlendirildiginde, 5 Asama Modeli’'nin
desen egitimi sirecinde planh ve bitlncil bir 6grenme yapisi sundugu; 6grencilerin temel
cizim becerilerini gelistirmede destekleyici bir cerceve olusturdugu soylenebilir. Nicel veriler,
modelin belirli 6grenme ciktilari Gzerinde anlamli etkiler sagladigini ortaya koyarken; nitel
bulgular modelin 6gretim sirecini yapilandiran yonlerine vurgu yapmistir. Bu dogrultuda
modelin desen 6gretiminde rehber niteliginde bir yapi sundugu ve uygun pedagojik kosullarla
uygulandiginda 6grencilerin bigimsel ve kavramsal becerilerini gelistirdigi sdylenebilmistir.
Arastirma bulgularina dayali olarak bazi éneriler gelistirilmistir. Desen egitiminde planlama,
eskiz, kompozisyon, oran—oranti ve 1sik—gdlge asamalarinin birbirini tamamlayan bir yapi
icinde sunulmasi Onerilmistir. 5 Asama Modeli’'nin uygulama silirecinde rehber olarak
kullanilmasi, 6grencilerin asamalar arasi iliskiyi daha bilingli kurmalarina katki saglayabilir.
Modelin kati bir sira izleyen yapidan ziyade esnek bir cerceve olarak uygulanmasi, 6grencilerin
yaratici ifade siireclerini destekleyen bir 6grenme ortami olusturabilir. Ogrencilerin desen
calismalarinda 6l¢l alma, oran karsilastirma, temel geometrik formlarla hacim kurma ve ton
gegislerini kontrol etmeye yonelik alistirmalarin artirilmasi dnerilmistir. Sureli ¢izim, eskiz
odaklh ¢calismalar ve farkl isik kosullarinda yapilan uygulamalar, 6grencilerin gézlem ve bicim
c6ziimleme becerilerini giiclendirebilir. Ogrenci c¢alismalarinin siireg odakli bicimde
degerlendirilmesi, 6grenme slrecini gorinlr kilabilir. Desen derslerinin siire ve icerik
bakimindan glglendirilmesi, mifredat icinde daha belirgin bir konuma yerlestirilmesi yararli
olabilir. Figlir, anatomi, perspektif, mekan kurgusu ve gevre gézlemi ¢alismalarinin kademeli
bir yapida sunulmasi; derslerde canli model ve nitelikli materyal kullaniminin artiriimasi
onerilmistir. Grafik tasarim dersleri ile desen derslerinin proje temelli ¢alismalar lzerinden
iliskilendirilmesi, 6grencilerin iki alan arasindaki bagi daha net kurmasini saglayabilir. Glincel
dijital ¢izim araglarinin, tablet temelli uygulamalarin ve hibrit ¢alisma yontemlerinin desen
derslerine entegrasyonu, oOgrencilerin farkli ifade olanaklarini deneyimlemesine katki
saglayabilecegini disindirmustir. Kent eskizleri, kiltiirel motif ¢alismalari ve disiplinlerarasi
uygulamalarin ders icerigine dahil edilmesi, 6grencilerin gorsel hafizasini ve gozlem
becerilerini zenginlestirebilir. Farkli kurum, seviye ve disiplinlerde daha genis drneklemlerle
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yapilacak calismalar, modelin etkililigine iliskin yeni karsilastirmali veriler saglayabilir. Ayrica
nitel verilerin farkl veri toplama araglariyla zenginlestirilmesi ve uzunlamasina ¢alismalarla
slrecin izlenmesi, modelin 6gretim Uzerindeki etkilerini daha kapsamli bicimde ortaya
koyabilir.
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